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PROLOGO

IMPLEMENTAR LAS RECOMENDACIONES DE LA COMISION DE
ESCLARECIMIENTO DE LAVERDAD PARA EL SECTOR EDUCATIVO

La Comisiéon de esclarecimiento de la verdad
(CEV) hizo una serie de valiosas recomendaciones
en el ambito de la educacién pero, ;cémo
concretarlas?  Para responder a  esta
pregunta, hicimos una aproximacién de dichas
recomendaciones en tres grandes dareas o
universos.

Un primer gran universo estd relacionado
tanto con la formacién de cada estudiante
para la convivencia, la paz, la reconciliacién y
la garantia de los Derechos Humanos como
con el respeto y la valoracién positiva de las
diferencias y la construccién del pensamiento
critico y contextual. Ello supone un reto:
garantizar que la escuela opere como un lugar
protector, garante de los derechos de nifios
y ninas. Adicionalmente, implica un reto a
futuro: formar ciudadanos que contribuyan a
la reconciliacién, la transformacién cultural y
la garantia de no repeticién de la violencia y el
conflicto armado.

Un segundo universo estd asociado con las
intervenciones orientadas hacia la inclusién
de NNJA que no pueden ingresar al sistema
educativo o que, habiendo ingresado, no
cuentan con condiciones para que la educacién
gue reciben sea pertinente y de calidad. En
este caso, la CEV enfatiza la inclusién de los
estudiantes rurales que, ademas de verse
afectados por una respuesta insuficiente a su
dispersién geografica, recibieron de manera
mas directa, sistematica y grave los impactos
de la violencia derivada del conflicto armado.
La CEV recomienda desplegar estrategias
y acciones orientadas a garantizar adecua-
damente la educacién en el sector rural, de
manera que beneficie a estudiantes de
poblaciones especialmente dispersas.

Un tercer universo tiene que ver con el rol
que podria desempenar el sistema educativo
respecto del Legado de la CEV: dar a conocer
a los integrantes de la comunidad educativa
los principales hallazgos del informe, como el

esclarecimiento de lo ocurrido en el conflicto;
las esponsabilidades colectivas de los actores
armados y de la propia sociedad; los impactos
en comunidades, en personas y en la propia
naturaleza.

Para abordar esto, la CEV sugiere aprovechar
la transmedia elaborada para tales fines,
gue busca entregar de manera pedagégica vy
didactica esos resultados con el fin de que la
ciudadania se los pueda apropiar. Es necesario
realizar, entonces, acciones con integrantes de
la comunidad educativa que permitan alcanzar
el horizonte grande de esa apropiacién:
la vinculacién expresa de la historia del
conflicto armado al estudio de la historia de
Colombia. Ademds de estas lineas generales,
la CEV propone unos mecanismos especificos:
formacién docente; utilizacién del arte y del
deporte para construir sensibilidad social y
pensamiento critico; adaptacién de proyectos
transversales; disposicién de personas que
apoyen y orienten a los estudiantes de las
instituciones educativas.

En su documento sobre el Legado de la CEV,
Orlando Pulido presenta las principales normas
y orientaciones de politica publica referidos
a los temas planteados por la comisién.
Este autor plantea la politica publica como
una relacién entre la oferta del estado y las
demandas de los gobernados. Ello implica el
disefio y la implementacién de conjuntos de
programas, estrategias, accionesy mecanismos
con los que el Estado puede responder a las
demandas sociales y desarrollar los mandatos
constitucionales y legales. En este documento
evidenciamos las conexiones en cada uno de
estos aspectos.

Es importante recalcar que, para concretar la
politica publica en materia educativa, el Estado
colombiano cuenta con una arquitecturay unas
din@micas institucionales que combinan roles y
competenciascentralizadasydescentralizadas.
La nacidn, a través del Ministerio de Educacién



Nacional, formula politicas y objetivos, dicta
normas, regula la prestacién del servicio
educativo, ademds de realizar seguimiento y
evaluacion. Asimismo, brinda asistencia técnica
y administrativa a las entidades territoriales
para fortalecer su capacidad de gestidn,
ademas de distribuir los recursos conforme a
los criterios que ella misma define.

La descentralizacién faculta a los entes
territoriales para administrar la prestacién
del servicio educativo: ellos dirigen, planifican
y administran los recursos fisicos, humanos
y financieros, prestan el servicio educativo y
responden, tanto al gobierno central como a la
comunidad, por los resultados en cobertura y
calidad. Asi mismo, prestan asistencia técnica
y administrativa a sus instituciones o centros
educativos. Por su parte, los establecimientos
educativos brindan la formacién a sus
estudiantes en un marco de altos niveles de
autonomia. Esto se expresa en su soberania
para el disefio e implementacién de su Proyecto
educativo institucional, que organiza su propio
modelo educativo, especifica los principios vy
fines delestablecimiento, losrecursos docentes
y didacticos disponibles y necesarios, asi como
la estrategia pedagoégica, el reglamento para
docentes y estudiantes y el sistema de gestién.

En consonancia con laarquitecturainstitucional
y la distribucién de roles y competencias, la
respuesta a la pregunta de cémo concretar
las recomendaciones de la CEV en el @mbito
educativo podria abordarse, ademds, en dos
dimensiones generales. La primera de ellas
estd alineada con las recomendaciones del
disefio generalde la politica pablica, queincluye
la definicién de los objetivos, la expedicién de
lineamientos, la construcciéon de estrategias
generales para orientar al sistema educativo,
la construccién e implementaciéon de sistemas
de seguimiento y evaluacién, que es de la
competencia del MEN. En el documento de las
22 ideas se esbozan propuestas que adquieren
esa dimensioén.

La segunda dimensién implica definir la manera
como ese Legado de la CEV se concreta en la
implementacién de la politica publica. Ello
supone organizar la forma en la que cada
territorio se vincula con las recomendaciones
de la CEV, con los mecanismos para asegurar
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los resultados en cobertura y calidad, con el
apoyo técnico que brindan a las instituciones
educativas y con la manera como las
instituciones educativas definen eimplementan
su modelo educativo. En este aspecto, las
22 ideas plantean un nimero importante de
propuestas que podrian ser convertidas en
acciones o en proyectos especificos y con ello
se avance en su adopcién como politica publica
para asegurar su masificacion.

En tal sentido, es necesario verificar si los
fines de las normas y disposiciones de
politica publica en materia educativa definen
horizontes para orientar la formacién de los
estudiantes, si estdn alineados o no con las
apuestas éticas que la CEV le plantea construir
a la sociedad colombiana. Cabe destacar que
existe una alineacidn general entre los fines de
la educacién y los referentes éticos que la CEV
propone que sean construidos por la sociedad
en su conjunto, tal como se puede ver en los
siguientes documentos:

e Articulo 41 de la Constitucion politica: todas
las instituciones de educacién, fomentardn
practicas democraticas para el aprendizaje
de los principios y valores de la participacion
ciudadana.

« Ley 1151994, o ley general de la educacioén: la
formacién encargada al sistema educativo debe
orientarse alrespeto alavidaya otros Derechos
Humanos a la paz, a la construccién de la vida
social alrededor de los principios democraticos
de la convivencia, el pluralismo, la solidaridad,
la equidad la justicia y la libertad.

« Ley 1620 de 2013: la educaciéon debe contribuir
a la construccién de paz, a desarrollar las
competencias ciudadanas, a afianzar los
principios democraticosy a asumir la valoracién
positiva de las diferencia con el fin de formar
sujetos activos de derechos.

e Plan Nacional de Educacién: el sistema
educativo debe contribuir a la construccion de
una sociedad en paz, basada en la equidad la
inclusion el respeto a la ética y la equidad de
género.

e Marco fiscal de mediano plazo: organiza la
orientacion de los recursos para la
implementacién de los acuerdos de paz. Uno
de sus propésitos es la construccién de una
educacion para la paz y la convivencia.

 Objetivos de desarrollo sostenible: plantea
la necesidad de contar con una educacién de
calidad que reduzca las desigualdades, asegure
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la igualdad de género, aporte a la paz con
justiciay al respeto a la institucionalidad.

» PlanNacionaldedesarrollo 2022-2026: propone
resignificar la jornada escolar orientédndola a
la formacién integral de los estudiantes con el
fin de propiciar la construccién de ciudadania,
la activacion de procesos de reconciliacion,
las estrategias para garantizar apoyos
psicoemocionales, la construccién de actitudes
antirracistasy de respeto al equilibrio ecolégico.

Sin embargo, estas definiciones deben ser
complementadas y ajustadas al contexto
de violencia que sigue afectando a nuestro
pais. En este sentido, Opcién Legal considera
que, ademds de asegurar que la escuela sea
protectora, se debe buscar que esté protegida
frente a la violencia asociada o heredada
del conflicto armado. La idea de una escuela
protegida esta directamente relacionada con el
respeto que deben tener los actores armados,
tanto los de movimientos insurgentes vy
guerrilleros como los de la criminalidad
organizada.

Elderecho internacional humanitario los obliga
a no realizar acciones violentas ni generar
riesgo en el espacio fisico de la escuela o en
las areas adyacentes. Por ello, los caminos que
conducen hasta la escuela deben estar libres de
artefactos explosivos y otras amenazas para
la vida y la seguridad de los estudiantes. Una
escuela protegida, ademads, debe eliminar los
riesgos de reclutamiento forzadoy la utilizacién
de nifios y nifas para la violencia y la guerra.
En esta direccién, en 2022 el gobierno adhirié
la Declaracién de escuelas seguras adoptada a
nivel mundial'. De lo que se trata ahora es de
que los principios y definiciones incorporados
en ese instrumento sirvan para organizar la
actuacién de las instituciones y entidades
encargadas de la prevencién, proteccién de las
personas y del orden publico.

1 Este instrumento se orienta a: 1) proteger a escuelas
y universidades del uso militar durante conflictos
armados. 2) la recopilacion de datos y la respuesta ante
ataques a establecimientos educativos, sus estudiantes
y personal durante conflictos armados. 3) fortalecer
el rol de proteccién que tiene la educacién durante
conflictos armados. 4) en los foros internacionales,
fomentar los intercambios y fortalecer el apoyo politico
para la proteccion de la educacion durante conflictos
armados. 5) rendicion de cuentas por ataques a
establecimientos educativos y sus estudiantes vy
personal durante conflictos armados.

De lo planteado por la CEV también puede
inferirse que la escuela, entendida como el
sistemaeducativoylacomunidadeducativa,estd
llamada a contribuir en la reparaciény sanacién
de docentes, estudiantes e integrantes de la
comunidad educativa afectados directamente
por el conflicto. Parte de la reparacién implica
el reconocimiento publico de los impactos del
conflicto y la visibilizacién de las memorias de
la resistencia y la resiliencia de unos y otros
frente a la violencia asociada al conflicto
armado. Por su parte, la sanacién implica la
atencién de las secuelas psicoemocionales que
generd el conflicto armado en los integrantes
de la comunidad educativa, con el fin de
restablecer su equilibrio y bienestar emocional
asi como de reconstruir sus proyectos de vida
de la mejor manera.

También es necesario analizar los principales
mecanismos con los que se ha contado
hasta la fecha para concretar esos fines de
la educacién. No abordamos el grueso de los
proyectos desarrollados por las escuelas para
concretar los lineamientos y mecanismos
mencionados, porque configuran un universo
demasiado amplio para los propdsitos de
este documento. Sin embargo, una somera
reflexién sobre las disposiciones normativas y
las orientaciones de politica publica nos lleva
a identificar los mecanismos para el desarrollo
de competencias ciudadanas, promocién de la
convivencia y trabajo en materia de derechos
humanos. Parte del esfuerzo se orienta a la
definicién de lineamientos en el tema, tal como
se ve en las iguientes acciones:

« 1998. Lineamientos Curriculares para
desarrollar el mandato constitucional sobre
participacién ciudadana para trabajar el tema
de la democracia y Lineamientos Curriculares
en Educacion, en relacién con la formacién en
materia de ética y valores humanos.

« 2003. Estandares Bésicos de Competencias
Ciudadanas, orientados a formar sujetos
capaces de incorporarse al orden social,
econémico y politico contemporéaneo en calidad
de ciudadanos a partir de tres ejes: convivencia
y paz; participacién y responsabilidad
democraticay pluralidad, identidad y valoracion
de las diferencias.

« 2013. Ley 1260: definié la construccion del
sistema de Convivencia escolar. Propone la
articulacion de acciones dediferentes instancias
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del Estado, asi como la puesta en marcha vy el
seguimiento de la ruta de atencién integral para
la convivencia escolar. Impica el fomento y el
fortalecimiento de la educacion eny para la paz.

« Jornada Unica Complementaria: mecanismo
para el desarrollo de competencias ciudadanas
y habilidades para la convivencia. Incluye un
abanico de actividades lidicas y de estrategias
para la resolucion pacifica de conflictos.

e 2014 C(Catedra de La Paz: su propésito es
garantizar la creacién y el fortalecimiento de
una cultura de paz en Colombia a partir del
conocimiento y el desarrollo de competencias
ciudadanas en los nifios, las nifias y los jovenes,
con acciones sostenidas en la experiencia
repetida y consistente en todos los espacios de
interaccién

A estas disposiciones de politica publica se
debe agregar lo planteado por el Plan marco
de implementacién de los acuerdos de paz,
que propone la construccién de un estatuto
de convivencia, y lo definido en las bases
del Plan Nacional de desarrollo, que plantea
la construccién de un Sistema Nacional de
convivencia para la vida.

Si bien los fines definidos como norte
para la educaciébn pueden considerarse
como adecuados, desde su disefio parecen
construidos para una sociedad ideal, en la cual
funcionen adecuadamente las instituciones
y las interacciones sociales positivas sean la
regla general. Se echa de menos la definicién de
fines de la educacién que respondan al contexto
de conflicto armado y al de las altisimas
vulnerabilidades de los y las estudiantes en los
distintos entornos educativos. En particular, se
necesitaria que, como parte de los fines de la
educacién, se incluyeran los que promuevan
la reconciliacién, la reparacién y la sanacién
de los afectados por el conflicto armado. En
este aspecto, las 22 ideas plantean propuestas
para abordar la reparacién, reconstruyendo las
memorias del magisterio frente al conflicto, sus
afectaciones y su resistencia.

Aun cuando ya han pasado 10 afios desde
la construccién del sistema de convivencia
escolar, los resultados todavia son magros
debido a que se han mantenido todas las
stuaciones de vulnerabilidad. En este periodo
crecié el maltrato infantil, la violencia sexual,
las enfermedades de transmisién sexual,

N
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el embarazo precoz, el acoso escolar y la
violencia fisica. Por otra parte, los resultados
de las "Pruebas Saber" han evidenciado que
el desarrollo de las competencias ciudadanas
ha sido insuficiente; la transversalizacidon
de los mecanismos para activar y consolidar
esas competencias no impacta la totalidad
del curriculo ni de los planes de estudio. En
muchos casos, las competencias aprendidas
son dificiles de aplicar a la cotidianidad de
los estudiantes, especialmente de quienes
fueron desplazados, viven en zonas de
conflicto armado o en territorios expuestos a
la violencia comun. Por todo esto, es necesario
visibilizar y atender, mediante la adaptacién
de las apuestas institucionales, los impactos
del desplazamiento forzado que afectan de
manera integral a los estudiantes y a sus
familias asi como a las personas que migraron
forzadamente desde otros paises.

En el documento de las 22 ideas se proponen
varias iniciativas para la construccién de paz
desde la escuela: convertir a los integrantes
de la comunidad educativa en agentes de paz;
promover didlogos entre diferentes abarcando
la diversidad de voces en lo politico, lo religioso,
lo étnico vy lo territorial; organizar encuentros
regionales de paz y verdad; orientar el servicio
social de los estudiantes para agenciar, con
estudiantes mas jévenes, iniciativas de paz.

También se plantean propuestas para la
atencién y acompafiamiento psicosocial a
docentesytrabajadores delaeducaciénquehan
sido victimas del conflicto armado. Entre ellas
se incluyen la reestructuracién de programas
de formacién y agendas de investigacion desde
las diferentes disciplinas que trabajan por la
salud mental en Colombia, la construccién
de territorios seguros para la expresion de
género, diversidad cultural y sexual mediante
acciones afirmativas y restaurativas, junto con
un grupo de acciones dirigidas a interrumpir
las dindmicas que entorpecen la relacién con
la diversidad. Una de ellas tiene que ver con la
identificacién de los impactos del conflicto en
el cuerpo de quienes vivieron mds de cerca la
violencia asociada al conflicto armado.

Es bien sabido que para activar una actitud
sensible frente a las personas, las comunidades
y la naturaleza, asi como para consolidar un
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pensamiento critico, el arte juega un papel
trascendental. Sobre este tema, existen
antecedentes como:

e Ley 397 de 1997, o Ley General de Cultura,
aunque excede el @mbito del sistema educativo,
contempla la creacion del Sistema Nacional de
Formacion Artistica y Cultural (SINEFAC), del
cual debe hacer parte ese sistema educativo.

e Documento de Orientaciones Pedagégicas
(2010): busca promover en la poblacién
estudiantil el desarrollo de competencias
basicas y el pensamiento critico. En este
programa, las artes son consideradas como
generadoras de medios para la incidencia en
la cultura, la cohesidon social, promoviendo o
posibilitando una sociedad mas democratica y
participativa.

« Orientaciones Pedagobgicas para la Educacién
Artistica en bésica y media (2010): define las
orientaciones como programas de educacion
que buscan promover en nifios y jévenes
el desarrollo de competencias basicas vy
ciudadanas, asi como el pensamiento critico y
reflexivo.

e Programa de Educacion Artistica, programa
compartido Metas Educativas (2021): plantea
el reto de conseguir que la educacién artistica
tengaelreconocimientoy la presencia necesaria
en los sistemas educativo, de tal forma que
se desarrolle la educacion artistica en los

contextos educativos formales y no formales.

Este conjunto de normas vy disposiciones
de politica pulblica implica reconocer que
la educacién artistica activa procesos de
sensibilizacién(porquenohaycuerposensiblesin
su correlato mental), que el arte es fundamental
para desarrollar un pensamiento innovador,
imaginativo y creativo. A este respecto, Opcién
Legal considera que, la educacién artistica es
relevante para la apropiacién del legado de
la CEV porque si se trabaja en los diferentes
niveles de ensefianza formal, impartida por
docentes capacitados, se activa la posibilidad
de elaborar los duelos y superar los impactos
de la violencia. La incorporaciéon del arte
a la vida escolar debe tener en cuenta las
diferencias étnicas, culturales y de género
de los integrantes de la institucién educativa
y de las comunidades en las que se ubican,
facilitando una real participacién democratica
y un reconocimiento del otro como alternativa
de solucién a los estados de violencia.

Para la construccion de competencias
ciudadanas orientadas al desarrollo de una
culturaquevalore positivamente las diferencias
(étnicas, de género, etc), el sistema educativo
ha generado lineamientos estdndares e
indicadores sobre competencia ciudadanas vy
sobre competenciasartisticasyse handisefiado
mecanismos para implementarlas. Sin duda
estas son herramientas fundamentales que
van en la direccién adecuada; sin embargo, es
necesario preguntarse si son suficientes para
atender lo planteado por la comisién de la
verdad en esta materia. El documento 22 ideas
para la paz propone realizar un mapeo de los
procesos artisticos y culturales cercanos a la
escuela, asi como acudir a obras artisticas que
reflejen de manera adecuada los impactos de
la violencia en los territorios y garantizar el
acceso a ofertas culturales diversas a todas
las personas de las diferentes instituciones
educativas del pais.

En lo referente a la politica publica orientada
a garantizar la educacién a los pobladores del
sectorrural, lassiguientes son lasdisposiciones
normativas y de politica publica relevantes:

«  Proyecto de Educacién para el Sector Rural PER
(1999). En 2012 el MEN lanzd una nueva fase
de ese proyecto que se venia desarrollando
desde el afo 2009: ejecucion de estrategias
flexibles para facilitar el acceso de los jévenes
rurales a la educacién; y procesos de formacién
y acompanamiento a los docentes.

« Plan Especial de Educacién Rural Hacia el
Desarrollo Rural y la Construccién de la
Paz (2018): proyectado a 15 afios, incluye la
adopcion de planes escolares de pazy el apoyo
a la formaciéon de docentes que conozcan y
entiendan los problemas propios de la docencia
en preescolar o basica primaria en zonas
rurales.

« Plan Marco de implementacion: plantea la
decisién de promover el desarrollo rural y la
construccién de la paz, lo que incluye al sector
educativo

e PlanNacionaldedesarrollo 2022a2026: plantea
la decisiéon de garantizar acompanamiento a los
estudiantes del sector rural, desde la primera
infancia hasta la post media.

A pesar de los lineamientos existentes, el
balance de las estrategias para garantizar la
educacién de manera adecuada a la poblacién
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rural es altamente deficitario. En 22 ideas para
la paz se propone el andlisis de experiencias
de otros paises y su adaptacién a la realidad
colombiana, tomando en cuenta la alternancia
o itinerancia en las zonas con mayor dispersién,
asi como la adaptacién del proceso formativo a
los contextos especificos de cada territorio para
formar guardianes y protectores de la memoria
de nuestros territorios. Plantea, ademas, la
necesidad de elaborar curriculos pertinentes y
contextualizados para la ruralidad con y desde
las comunidades. Se propone la Socializacién
del Legado de la CEV en la escuela a partir de
juntanzas con organizaciones de victimas. Se
reconoce la importancia del fortalecimiento
de los procesos de memoria y de socializacién
que realizan maestras y maestros en las
instituciones educativas y universidades, por
lo que se propone abrir espacios en las clases
regulares para la participacién de actores
relevantes de los territorios, como victimas,
lideres, lideresas, responsables, personas
en procesos de reincorporacién, entre otros.
Sus testimonios seran la materia prima en el
reconocimiento de los miultiples lenguajes
capaces de allegar la verdad a la escuela.

Conclusiones y propuestas

De lo planteado hasta aca se puede concluir
gue, en materia de politica publica, se cuenta
con disposiciones normativas que orientan la
formacion de los estudiantes en torno a valores
y competencias alineados con los propuestos
por la CEV. También se cuenta con lineamientos
para activar la accién del sistema educativo en
esa direcciéon y con algunos mecanismos para
materializarlos.

Sin embargo, es evidente que los resultados
alcanzados en la realidad son deficitarios.
Proponemos que ese compendio de normas,
lineamientos, y mecanismos se adapten a los
contextos de la violencia en que se ubican
las escuelas y las comunidades educativas
de nuestro pais, especialmente respecto de
las poblaciones desplazadas y de quienes
permanecen en los territorios altamente
afectados por la violencia, politico o no, que
existe en los territorios.

13

Prélogo

Estimamos que es necesario disefar e
implementar una estrategia para la reparacién
de los dafos causados a los integrantes de
la comunidad educativa y a la sanacién de
los impactos. Resaltamos la importancia
de la atencién psicoemocional a docentes y
estudiantes afectados por el conflicto para
recuperar su capacidad de agencia que les
permita concretar sus proyectos de vida.

Consideramos que todas esas intervenciones
deben hacer parte de un ecosistema de
respuesta, que vincule de manera articulada
a los diferentes niveles de la educacién e
interpele a todos los actores del sistema
educativo. Lo planteado en el Plan de desarrollo
pareciera sintonizarse con el legado de la CEV,
pero no estan desarrolladas las estrategias
y mecanismos especificos, ni las metas y los
recursos particulares con que se cuenta para
implementarlos.

Dadalacomplejidad que entrafiala construccién
de una estrategia integral, como la que se
propone, estimamos necesario que, el sistema
educativo construya de manera paralela un
Plan de Accién que defina metas verificables
para hacer suyo el legado de la CEV, al tiempo
que identifica y pone a disposicién los recursos
necesarios para su implementacién

Por su parte, las 22 ideas para la paz plantean
unaseriedepropuestasparaserimplementados
directamente por las instituciones educativas,
como experiencias que podrian ser replicables
de manera masiva. Para ello, deberia definirse
una campafa, desplegada por secretarias
de educacién, instituciones educativas,
docentes y otros integrantes de las escuelas,
dirigida no solo a difundir las conclusiones y
recomendaciones de la CEV al interior de la
comunidad educativa, sino también a discutir,
enriquecer, ajustar e implementar propuestas
como las planteadas en las 22 ideas.

Julio Soler






SEMBRAR LA VERDAD PARA COSECHAR PAZ

No teniamos por qué haber aceptado la barbarie como natural e inevitable ni haber
continuado los negocios, la actividad académica, el culto religioso, las ferias y el
futbol como si nada estuviera pasando. No teniamos por qué acostumbrarnos a
la ignominia de tanta violencia como si no fuera con nosotros, cuando la dignidad
propia se hacia trizas en nuestras manos. No tenian por qué los presidentes y los
congresistas gobernary legislar serenos sobre la inundacién de sangre que anegaba
el pais en las décadas mds duras del conflicto.

¢Por qué el pais no se detuvo para exigir a las guerrillas y al Estado parar la guerra
politica desde temprano y negociar una paz integral? ;Cudles fueron el Estado y las
instituciones que no impidieron y mds bien promovieron el conflicto armado? ;Dénde
estaba el Congreso, dénde los partidos politicos? ;Hasta dénde los que tomaron las
armas contra el Estado calcularon las consecuencias brutales y macabras de su
decisién? ;Nunca entendieron que el orden armado que imponian sobre los pueblos
y comunidades que decian proteger los destruia, y luego los abandonaba en manos
de verdugos paramilitares? ;Qué hicieron ante esta crisis del espiritu los lideres
religiosos? Y, aparte de quienes incluso pusieron la vida para acompanary denunciar,
;qué hicieron la mayoria de obispos, sacerdotes y comunidades religiosas? ;Qué
hicieron los educadores? ;Qué dicen los jueces v fiscales que dejaron acumular la
impunidad? ;Qué papel desempefaron los formadores de opinién y los medios de
comunicacion? ;Cémo nos atrevimos a dejar que pasara y a dejar que continde?

Convocatoria a la Paz Grande-CEV p. 21. 2022

(Es posible hacer de la Verdad —con mayUscula— un bien
para todos y todas? Quienes nos encontramos en la mesa
La guerra nos ha Verdades para la paz estamos convencidos de que es
GEllsls [l g has o) elehelalsloh  POSible. Hay futuro si hay verdad, dice la Comision de la
pero en Verdad (CEV), y ni la paz ni la verdad son faciles, agrega. EL
nuestras manos desafio de la sociedad colombiana, después de décadas
unidas germinard. de guerra, es que la verdad sea un componente vital de la
paz. Se han dado pasos significativos para encararlo,
aunquetodavianosontodoslossuficientesnilosnecesarios.
Esta conviccién fue el principal motivo que nos llevé a
encontrarnos desde agosto del 2022 para construir las 22 ideas

gue se recogen en este documento.

¢De dénde nacen las 22 ideas para 2000 dias de siembra de paz? El 28 de junio de
2022 la CEV hizo entrega del informe final y de su Legado, tras culminar un periodo de
mandato de cuatro afios. En ese momento, la Corporacién Opcién Legal, con el apoyo de
la estrategia de pedagogia de la CEV, convocé a la creacién de una mesa para el sector
educativo como un escenario de movilizacién, deliberacién y construccién colectiva de
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22 |deas para 2000 dias de siembra de verdad

estrategias, desde la educaciény la pedagogia, para apropiarse de ese Legado y hacerlo
sostenible. A este espacio lo llamamos Verdades para la paz. Durante el segundo
semestre de 2022 realizamos cuatro encuentros. EL Ultimo se realizé en marzo del 2023.
Luego, en el mes de julio, se realizaron dos sesiones virtuales en las que participaron
docentes einvestigadores, con quienes nos detuvimosenlacreaciéndeideas sobrecémo
sostener el Legado ubicando la perspectiva de género y los desafios de las educaciones
rurales en el centro de interés. Adicionalmente, se realiz6 un taller con estudiantes de la
sociedad de debate de un colegio publico de Bogotd. Con ellos se trabajé en la creacién
de dos de las 22 ideas que aqui se presentan. Estas fueron algunas preguntas que nos
hicimos, con sus consiguientes lineas de trabajo:

¢;Por qué se debe sembrar?: el reto de apropiar y sostener el Legado de la CEV y el
papel de la educacién como transformadora y aliada para la paz.

;Qué podemos sembrar?: revisién de recomendaciones de la CEV que vinculan al
sector educativo y definicion de “puertas” para entrar a los temas y problemas que
nos interesan especialmente.

/Qué queremos sembrar?: definicidn de criterios de creacién y esbozos iniciales de
ideas por cada una de las puertas de entrada.

En busca de semillas: avance en la creacién de las ideas.

Cuidar las semillas: afinar las ideas y precisar el objetivo de su mensaje

Tomamos dos precauciones. De una parte, que el impulso inicial no se limitara a asumir
elinformey el Legado de la CEV como un momento extraordinario, casi como una pieza
“‘de moda". De otra, que el trabajo de apropiacién del Legado de la CEV, desde el sector
educativo, permitiera que otros y otras puedan conocer lo que ésta hizo. Queremos
contribuir a que la sociedad en su conjunto incorpore ese Legado a su cotidianidad, pues
no sélo se trata de conocer y divulgar lo que puede leerse en las lineas de los extensos
informes elaborados por la comisién, sino también de reconocer los elementos de
transformacion social, cultural y politica en un pais que clama fervorosamente por el
cese de la guerra.

Entonces,Verdadesparalapazeslasumadevoluntadesyexpectativasdeorganizaciones
y colectivos que trabajan en el sector educativo, con el propdésito de aportar tanto a
la divulgacién y apropiacién del informe final como al Legado de la CEV. Su cometido
se entrecruza con el de otras muchas iniciativas de distintas partes del pais, que han
impulsado movimientos sociales, organizaciones comunitarias, instituciones educativas
publicas y privadas, ONG e instituciones del Estado.

Coincidimos en que lo hecho por la CEV es una oportunidad de oro: nunca antes Colombia
entera habia tenido la oportunidad de reunir y tener al alcance de la mano miles de
voces distintas que pudieran hablar de un pais devastado por el dolor que la guerra
deja a su paso. La aridez con la que estas han expresado la cercania a la muerte en
sus centenares de formas, representa la posibilidad de revitalizar nuestra esperanza.
Por eso, es indispensable que se las escuche, que se reconozca en ellas la voluntad de
resistir, asi como el llamado a mirarnos a los ojos, a estrechar nuestras manos para
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resignificar nuestra historia, a otorgarle un nuevo sentido a lo que nos ha pasado como
sociedad desde hace seis décadas. Es una oportunidad de oro, en suma, porgue nos
convoca a poner en el centro del debate nuestra historia y nuestra memoria.

Creemos que este momento se asemeja a un terreno fértil para la siembra. En el sustrato
hay tierra, abono y arena suficientes para que germinen las semillas. La tierra esta
representada por la educacién como elemento fundamental para la transformacién
social. ELabono es la necesidad de la verdad que puede alimentar la tierra y darle vida a
las semillas. La arena son los derroteros que guiaron la construccién de esta apuesta,
las preguntas de las que partimos, los desafios, y el escenario politico e histérico que
vive el pais. Las semillas, por ultimo, son las ideas surgidas de la amalgama de palabras
y suefnos, que tomaron forma a medida que explorabamos posibles horizontes o puertas
de accién.

, quiere generar recordacién del afio de
entrega del informe final y, a la vez, orientar estrategias de corto y mediano plazo
para contribuir con su apropiacién. 2000 dias para la siembra de paz equivalen a cinco
anos, un corto periodo de tiempo si se mira a la luz de uno de los conflictos armados
de mayor duracién en el mundo; aunque, sin duda, cinco afios de trabajo sostenido en
la apropiacién del Legado de la Comisién de la Verdad son una gran oportunidad si se
reconoce que contamos con condiciones inéditas para la siembra.

En la primera parte de este documento que tienen en sus manos, se postulan los
elementos de reflexiéon —sin pretensién de abarcarlo todo- que fueron suscitados por el
Legado de la CEV y que orientaron el trabajo colectivo. En la segunda parte, se explicita
el camino metodolégico recorrido. Por Gltimo, se exponen las ideas construidas por los
participantes de la mesa Verdades para la paz. Nuestra intencién es que quienes se
sumerjan en el proceso y en las ideas, asuman cada una de ellas como una invitacién
para llevar a la practica una o varias acciones de las que aqui se proponen. Se trata de
una via para apropiarnos del Legado de un proceso que puede asegurar, de la mano de
la educacién, pasos firmes hacia la no repeticién de los horrores del conflicto.
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;Como elegimos las semillas?
las recomendaciones de la comision de la
verdad para descubrir

puertas de accion

No puedes esconder el humo si encendiste el fuego
Proverbio Burundés

El pais atraviesa un momento histérico particular. Tras un Acuerdo de paz firmado
con la guerrilla de las FARC en agosto del 2016, nos dirigimos como sociedad hacia la
transformacién, en medio de las dificultades y prevenciones causadas por el amplio
manto de incertidumbre que nos cubre. La existencia del Acuerdo, de las entidades que
emergieron para su materializacién y de los procesos organizativos que avanzan en
distintos puntos cardinales del pais con el fin de asegurar su cumplimiento, configuran
un escenario favorable. Sin embargo, para que eso se traduzca en una transformacién
duradera, desde la Mesa Verdades para la paz consideramos que el sector educativo
debe acompanar activamente el proceso de reflexién, sanacién y construccién de
estrategias. Tenemos el convencimiento de que la educacién, como derecho humano
pleno, es un vehiculo idéneo para lograr que todas las generaciones, las actuales y las
que vienen, conozcan el Legado y se apropien de él.

Reconocemos que llegar a este punto del camino es el resultado de luchas sostenidas
e innumerables dialogos entre interlocutores improbables, asociados a la necesidad
politica, social y cultural de construir la Paz Grande' que plantedé la Comisién de la
Verdad. Entonces, ;qué implica ser legatarios? ;Qué hacer con el Legado desde las
practicas mas cotidianas en la instituciones educativas? La CEV ha entregado a la
sociedad colombiana una narrativa histérica para comprender problemas sistémicos
de la diversidad territorial, cultural y de grupos humanos. Dichos problemas estan
asociados, por una parte, a sus caracteristicas positivas y potencialidades, y por otra, a
las causas del conflicto y los factores de su persistencia.

Una parte de esa “entrega”, se materializa en las recomendaciones finales emitidas
a partir de los informes. Dichas recomendaciones fueron formuladas, por un lado,
a partir de los hallazgos de casi cuatro afos de trabajo de investigacién, y por otro,
tomando como punto de partida las exigencias de las victimas y de la sociedad civil que
anhela, como principal trazo de su utopia, que ocurra “algo” distinto. Por eso, se trata
de recomendaciones de reparacién colectiva, de reconciliacién, de no repeticién y de
reconstruccién de tejidos sociales.

1 EllWamado ala Paz Grande que hace la CEV, hace referencia a un propdésito mas amplio que el silenciamiento de fusiles
de los actores armados. Apela al respeto de la dignidad humana, la reconciliacién, la construcciéon de una democracia
mas profunda, la comprensién del valor de la vida.
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;Como elegimos las semillas?

Cada recomendacién expone necesidades que son ineludibles para superar la guerra,
aun cuando algunas de esas necesidades no fueron objeto de discusién en el Acuerdo
Final de Paz. ;Cual es el propdsito de esto? Contribuir con la definicién de una agenda
de futuro que permita avanzar en el didlogo nacional para sentar las bases de la
reconciliacién, la pazy la no repeticion. Aqui el papel de la educacién —en particular de la
pedagogia como sabervital,como eje medular que se activa parafavorecer elaprendizaje
y la ensefianza- pasa también por acompanfar las transformaciones estructurales que
necesitan nuestras instituciones.

Ahora bien, las recomendaciones revelan un campo de tensiones, pues emergen en un
escenario complejo: el pais logré un acuerdo de paz que puso fin al conflicto con las
FARC-EP, pero el conflicto aln persiste. En tal sentido, no son recomendaciones para un
pais en paz. Por eso mismo, expresan la urgencia de la no repeticién y el cese definitivo
de las confrontaciones armadas con el fin de avanzar en la construccién de la paz y
el fortalecimiento de la democracia para generar una sociedad incluyente? También
recogen las perspectivas derivadas de la diversidad de territorios, géneros, cursos de
vida y discapacidades, asi como de los derechos de grupos vulnerables. ;La razon?:
solo si se reconocen y atienden los impactos del conflicto de forma diferenciada, y se
construye desde alli una respuesta a las violencias que parecen enquistadas en nuestra
cultura, serd posible realmente construir paz en Colombia.

Debido a la manera como estan formuladas las recomendaciones, la Comisiéon sefalé
quiénes seran los responsables de su implementacién y qué se espera de ellos. Entre
estos responsables, el sistema educativo tiene un papel protagénico pues, ante la
magnitud de las expectativas trazadas, no puede existir un solo grupo a cargo. Esta es
la razén por la que el didlogo, la participacion, la busqueda de consensos y la voluntad
politica se afirman como los principios clave para lograr que cada recomendacion sea,
por fin, una realidad.

Quienes constituimos la mesa Verdades para la Paz, nos sumamos a este designio y
acogemos la orientacién del equipo de pedagogia de la Comisién: crear para transformar.
Esto implica incentivar la capacidad creativa de colombianas y colombianos desde la
educacioén, para abrir otros caminos y suscitar asi la apropiacién del Legado.

Después de discutir, sumar y sofar con el pais que queremos tener ante nuestros ojos,
guienes participamos en la Mesa asumimos las recomendaciones como “puertas de
entrada” para acoger el Legado y construir juntos las estrategias que hagan posible su
apropiacion. La sinergia funcioné de esta manera: encontramos puntos de articulacién
a partir de las experiencias y las voces de quienes hemos trabajado y luchado desde la
educacién en la blsqueda de la paz. Desde alli, establecimos los primeros acuerdos o
consensos respecto a lo que constituyd nuestro horizonte de sentidos:

v/ Somos una sociedad resquebrajada, no solo emocionalmente, sino también en
la perspectiva de lo que esperamos ser como sociedad a futuro. Y esto no es un
tema menor en el ambito de la educacion.

2 CEV (2022). Hallazgos y recomendaciones.
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v La escuela puede contribuir en la promocién y adopcién de posturas criticas que
no se han conciliado en el comun de la sociedad. Para eso, debe tener en cuenta
la diversidad culturaly territorial.

v La violencia se ha visto recrudecida por acciones negligentes de las politicas
puUblicas en educacion. Existe una relacién entre las violencias territoriales y la
desfinanciaciéon sistematica de la educacion.?

v Toda propuesta desde el sector educativo debe apostarle a una cultura de la no
repeticién.

v Loquehagamos siempresera parasumar.Asi, sera nuestraresponsabilidad evitar
la generacién de nuevos riesgos para la vida de las comunidades educativas, de
nuevas confrontaciones o de nuevas tensiones.

Para la Corporacién Opcién Legal, promotora de la Mesa Verdades para la paz, una
escuela incluyente reconoce la diversidad y hace una valoracién positiva de las
diferencias. Una escuela protegida apunta a que la sociedad tome conciencia de que es
un lugar protegido por el Derecho Internacional Humanitario, que debe estar al margen
del conflicto. Una escuela protectora genera ambientes de aprendizajes positivos. Esta
escuela se entiende como un lugar para una infancia feliz, que brinda proteccién a su
comunidad educativa. Incluso debe proporcionar proteccién reforzada a los nifios, nifias
y jévenes vulnerables, aquellos afectados por el conflicto, a sus familias, a personas
migrantes y refugiadas.

La escuela reconciliadora trabaja en favor de la despolarizacién del conflicto; evita
que las diferencias se tramiten a través de la violencia, erradicandola. Construye
generaciones capaces de comprender mejor el entorno y de enfrentar con métodos
distintos las diferencias de cualquier tipo. Esta escuela educa parala pazy la convivencia.
La escuela sanadora promueve el autocuidado, el amor propio, la conexién con el otro, la
participacion, el humanismo en su mayor amplitud.

Con estos acuerdos, abrazamos desde la siembra de las ideas una apuesta histérica
decantada y construida, desde el alma vy dia tras dia, por millones de victimas y por un
amplio nimero de responsables que se han sumado a un largo proceso de reparacion.
Reconocemos experiencias individuales y colectivas, como bien lo hace palpable la
Jurisdiccién Especial para la Paz en las narrativas que atestiguan el rechazo, el hastio, el
repudio, la conciencia critica y el poder transformador ante la desconfianza, el miedo, la
agresion y la muerte. La Verdad y la cultura de la no repeticion es el abono, el nutriente
por excelencia, de nuestra siembra de paz.

3 (Cfr. FECODE; ENS (2020). La vida por educar. Crimenes de lesa humanidad de persecucién y exterminio contra maestras
y maestros, sindicalistas y miembros de Fecode entre 1986-2010.

20



IDEAS-SEMILLAS PARA 2000 bpias De
SIEMBRA DE VERDAD

Las leyes de la lengua no tienen nada que ver con la razdn, y las leyes de la comunidad
tienen que ver todo con la sinrazon... el hombre piensa porque existe... el pensamiento
se hace expresion...; una idea se hace materia y esa materia se hace idea; y todo es
efecto de la voluntad. Los pensamientos vuelan de una mente a otra en las alas de la
palabra... de forma que el orador, ademads de lo que quiso decir, ha dicho realmente
una infinidad de cosas, ha formado el cuerpo de una idea con tinta, y esa materia
destinada a envolver misteriosamente... contiene un mundo de esos seres, de esos
pensamientos.

Ranciére (1987)

La naturaleza es asi: hay tiempos de sequia y tiempos de lluvia. Hay unos momentos
en los que pareciera que la tierra misma esta a punto de desbordarse por la cantidad
de agua que se acumula entre sus fisuras. Hay otros en los que el amarillo de la arena
y el calor sobre el asfalto avivan el anhelo de una gota de agua. No todos los tiempos
son aptos para sembrar. La siembra no es un trabajo apacible; al menos no siempre.
Es necesario saber leer las nubes, conocer los cambios de la luna, agarrar el azaddn,
abrir los surcos. Exponer el rostro al sol y a la lluvia, llevar al limite la fuerza de los
musculos, seleccionar las mejores semillas, esparcir el abono y dejar una buena parte a
la tierra. Se necesita abonary cuidar. Regresar unay otra vez para asegurarse de que las
condiciones sean apropiadas, de que no haya plagas, de quitar las piedras, las hojitas
amarillentas. Mientras, adentro, sin que nos demos cuenta, miles de sucesos distintos
y llenos de fuerza ocurren para que la vida surja de la tierra: la semilla se convierte en
brote y el brote en plantula.

Siguiendo estametafora, ;como entenderlasideas-semillas paraque puedanconvertirse
en posibilidades de accién? Las palabras de Ranciere que aparecen en el epilogo de
este apartado sirven de punto de partida para comprender la siembra y el nacimiento
de las ideas que, en este caso, son el fruto de propuestas meditadas, derivadas de la
experiencia acumulada, ano tras afno, por quienes nos unimos para cocrearlas y subirlas
sobre las alas de estas palabras. Pero no queremos que se queden solo como palabras
que conviven en la pasividad de un documento. Queremos que se vuelvan vida, que
activen procesos sanadores, de escucha, que activen el juego, las nuevas narrativas, el
trabajo comunitario, en fin, que generen acciones movilizadoras sumadas al proceso de
transformacién culturalal que invita la CEV, en el que, el sector educativo, puede asumir
un papel protagénico. Consideramos las ideas como medidas practicas para construir
la paz. Adoptar medidas practicas, significa reconocer la verdad como punto de partida,
que es portadora de exclusiones, miedos, destrucciones, violencias y muertes, pero
también de multiples potencialidades, talentos y prdacticas tanto individuales como
colectivas de resistencia.
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22 |deas para 2000 dias de siembra de verdad

Desde la Mesa Verdades para la Paz apostamos por formular “otras preguntas”, por
nombrar nuevas palabras que contribuyan con la construccién de otras ideas. Esta no
fue una labor sencilla; nos acercamos a la improvisacion, a la corriente de conciencia, al
pensamiento creativo. Es preciso advertir que, desde que encaminamos nuestros pasos
hacia el encuentro, hicimos un acuerdo: las ideas activarian, sobre todo:

Procesos sanadores

Escucha

Experiencias “alternativas” desde la pedagogia, en busca de la no repeticion.
Eljuego

Elreconocimiento y la emergencia de nuevas narrativas

Acciones movilizadoras y transformadoras

Trabajo colaborativo y comunitario

Para lograrlo, fijamos también dos condiciones de “creacién”. La primera condiciéon es
gue, como dicen las abuelas, “no buscamos descubrir que el agua moja". Por lo tanto,
alimentaremos nuestra formulacién de caminos recorridos, halaremos herramientas
existentes de los saberes acumulados, de la sabiduria que pervive en la experiencia
vital. La segunda, es que nuestras ideas quedaran expresadas en palabras que fueran:

Guias para la siembra
Sanadoras

Dulces

Poéticas

Sencillas

Concretas
Vinculantes

Breves

Concisas

Humanas

Sensibles

Aqui aparecieron los retos personales y las reflexiones colectivas: la trayectoria en
el trabajo académico nos llevé, en algunos momentos, a afirmar que la creatividad no
era para quienes ejerciamos la academia y dejamos “al arte" la capacidad de construir
otras posibilidades de actuar. También dijimos que solo a través de la poesia y el canto
podriamos encontrar palabras para sanar o para generar sensaciones. Pero nos dimos
cuenta de que las palabras dulces, sencillas y sanadoras estaban presentes en la
calidez de los encuentros, en la propuesta de construir espacios para la escucha, en la
promocién de didlogos respetuosos y empaticos.
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La eleccion de nuestras puertas de accion

Esta es la razdén por la que insistimos en que las palabras escritas son una de las tantas
formas en las que nos fue posible exponer nuestro pensamiento colectivo y, tal vez, la
Unica forma que tenemos para encontrarnosy conversar con quienes han decidido traer
sus ojos hasta este punto. Somos en cada instante, individual y colectivamente, seres
creadores y constructores de ideas, conocimientos y saberes; de sentimientos, amares,
vinculos, redes de apoyo y emociones; de productos y obras; de suefios, visiones de
futuro, y utopias, asi como de espiritualidades y trascendencias, lo que constituye la
base de la accién social, cultural y politica. Desde alli, acogemos la afirmacién que se
encuentra en las bases del Plan Nacional de Desarrollo: Colombia potencia mundialde la
vida 2022 - 2026 cuando afirma que la educacion es un medio fundamental para superar
la desigualdad y para hacer de nuestro pais una sociedad del conocimiento y de los
saberes propios...La apuesta es por una educacion humanista, incluyente, antirracista e
intercultural. Sin duda, este marco recubre también las ideas para 2000 dias de siembra
de verdad.

LA ELECCION DE NUESTRAS PUERTAS DE
ENTRADA. EL TERRENO PARA SEMBRAR LAS
SEMILLAS

Dicen que las casualidades no existen. Aunque no queremos restar importancia a los
azares del destino, estamos seguros de que quienes llegamos a la mesa compartimos
propésitosy ganas de hacer que otras cosas pasen. Como dice Szymborska, nada sucede
dos veces.

~

Nada sucede dos veces
Ni va a suceder, por eso

Sin experiencia nacemos
Sin rutina moriremos

No es el mismo ningln dia,
No hay dos noches parecidas,
Igual mirada en los ojos,
dos besos que se repitan

Medio abrazados, sonrientes,
Buscaremos la cordura,
aun siendo diferentes

cual dos gotas de agua pura.

Wislawa Szymborska (1996)

Sabemos que no podemos abarcarlo todo, que
podemos actuar en algunos lugares con algunos
actores y en otros, no. Esta fue la razén por la que
nos pusimos frente a las recomendaciones de la CEV
que tenian como foco el sistema educativo, asi como
a otras que se referian a la educacién como un motor
ineludible para su cumplimiento.

La escuela, la universidad y sus comunidades
educativas pueden abrir mas sus puertas y dar lugar
tanto a los temas relevantes para cada territorio
como a los problemas comunes. Cabe destacar
que en cada territorio del pais el informe se vive y
se recibe de manera distinta, por ello también sera
importante hablar en plural: las verdades, las paces,
los conflictos. Desde alli, las preguntas que dibujaron
nuestro horizonte de discusién y que constituyeron
nuestro punto de partida, fueron las siguientes:
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22 |deas para 2000 dias de siembra de verdad

¢Cual es la mejor manera de incorporar el Legado de la CEV en el sistema educativo?

;{Qué cambios se deben hacer para que el ambito educativo se convierta en un efectivo
agente promotor de los derechos humanos, la convivencia y la reconciliacién?

¢{Cémo contribuyen la verdad y la educacion a la construccién de la paz territorial?

{Cémo potenciar el conocimiento y las lecciones que nos dejan las experiencias
pedagégicas relacionadas con la construccién de paz?

¢(Cémo aprender la paz?
En este punto, hicimos explicitos los desafios a los que nos enfrentamos:

Uno de los principales es, sin duda, el didlogo de saberes. En Colombia contamos con un
acumulado de saber pedagdégicoy espacios institucionales favorables. Desde alli, ;c6mo
podemos compaginar las iniciativas que desde diferentes instancias (universidades,
organizaciones comunitarias, escuelas, centros de pensamiento) sevienenadelantando?

Otro desafio tiene que ver con la perspectiva territorial. La CEV expresé con claridad
que la paz no se construye desde el centro del pais. Se requiere voluntad politica y
transformaciones profundas tanto en las instituciones como en las personas y en
las comunidades para que la paz se construya desde los territorios, especialmente
los rurales, que han sido atravesados con mayor agudeza por el horror del conflicto
armado y la profunda desigualdad. Entonces, es necesario articularnos con procesos
comunitarios: con lideres, lideresas, familias, comunidades de fe, comunidades
campesinas, empresariosyempresarias, defensoresy defensoras de derechos humanos,
estudiantes y artistas. En suma, todas las personas que estan tan convencidas como
nosotros de que el informe de la CEV nos permite ampliar comprensiones, hacer nuevas
preguntas e, incluso, encontrar algunas respuestas.

Sin duda, tenemos un desafio mayor: incorporar los enfoques diferencial e interseccional
gue permiten entender la singularidad de los impactos de la violencia en cada grupo
poblacional, asi como las capacidades de afrontamiento y las acciones de resistenciay
construccién de paz que emergen de ellos. En este contexto, destacamos el enfoque de
género, a través del cual podemos reconocer las maneras en las que el conflicto armado
y las violencias estructurales impactan la vida de mujeres y nifias en razén de su género,
asi como de la poblacién LGBTQ+ en razén a su orientacién sexual, identidad de género
0 expresiéon de género. También sefialamos como ciertas masculinidades han sido el
vehiculo del ejercicio de la violencia, razén por la cual es necesario deconstruirlas. En
la misma linea, el enfoque étnico nos convoca a reconocer que los pueblos negros y
afrocolombianos han sufrido una violencia y asimetria histéricas. Esto los ha convertido
enpartedelapoblacién masafectadaporelconflictoarmado.Susterritorios,susespacios
sagrados con las especies que los habitan, sus practicas culturales y ancestrales han
sido lesionadasy, en algunos casos, exterminadas. Esto ha afectado profundamente los
modos comunitarios de vida e identidad, lo que les hace acreedores perentorios de una
importantisima porcién del Legado de la Comisién.
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La eleccion de nuestras puertas de accion

Para este momento, las recomendaciones, nos ayudaron a pensar desde dénde, con
qué actores, contextos y tematicas, podriamos movilizar la apropiacién del Legado, que,
como lo mencionamos, es el propdsito mayor de la Mesa. A continuacion, describimos
de forma general la comprensién con la que inicié nuestro trabajo en cada uno de estos
asuntos:

v La situacién de la educaciéon rural: las recomendaciones de la CEV insisten
en el reconocimiento de los impactos diferenciados del conflicto en las zonas
rurales. En este sentido, es imperativo que se reconozca también la afectacion
sufrida en sus escuelas, en las condiciones del quehacer docente y en lo que
hacen los maestros y maestras para defender la permanencia de la escuela
como escenario protegido y protector. Asi que nos preguntamos: ;cémo llevar el
Legado a estos contextos? Con un conflicto armado aun vigente en muchas zonas
rurales, ;qué aspectos del Legado pueden ser movilizados desde la educacion
en los territorios rurales? ;Cuales son los riesgos y las ventajas que tenemos?

v/ La atencion psicosocial y el fortalecimiento de acciones sistematicas
(programas, proyectos) para acomparniar la sanacién y la reparacién de las
victimas: las recomendaciones de la CEV, que se concentran en la urgencia por
reconocerlasnecesidadesdecadaregiénparaatendereltraumasocial,individualy
colectivodejadoporlaguerra,nosllevaronadiscutirsobrelosimpactospsicosociales
del conflicto en las escuelas, universidades y comunidades educativas. Alli nos
preguntamos: jcomo la verdad puede aportar en la atencién de tales impactos?
;/Qué lugar puede tener el Legado para contribuir en procesos de sanacion,
memoria, reparacion de comunidades educativas afectadas? ;Qué posibilidades
ofrece para dibujar horizontes de construccién de paz desde las escuelas?

v Las transformaciones culturales que se agencian desde la formacion
docente: si, como plantea la CEV, la educacién tiene un papel central en las
transformaciones culturales que requerimos como pais para alcanzar la
paz, esto cobija, sin duda, a maestras y maestros. Por ello, creemos que la
formacién docente es un escenario fundamental para la socializacion y la
apropiacion del Legado. En este punto, reconocimos como insumo clave todas las
herramientas pedagégicas y didacticas que dejé la CEV —la trasmediay los demas
componentes—- como herramientas para el abordaje de los temas del conflicto
armado. Pero, con la firme convicciéon de no limitar el oficio de docente a su
dimensién practica, vimos que era importante preguntarnos: ;cémo la formacién
de los y las docentes de paz se fortalece con la verdad? jqué reflexiones —en el
orden del saber pedagégico, los fundamentos y las concepciones de formacién-
introduce la reflexion sobre la verdad del conflicto armado en Colombia?

v Lasorganizacionesy colectivos culturalesy artisticos, en todos los territorios
del pais, como actores relevantes para el trabajo de difusion, socializaciony
apropiacion del Legado: para quienes participamos en la Mesa, los colectivos
artisticos son actores educativos, tanto en contextos formales como no
formales, pues gracias a ellos se han podido conocer historias y memorias que
no circulan por los medios masivos de comunicacion. En nuestros territorios se
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22 |deas para 2000 dias de siembra de verdad

encuentran experiencias de resistenciay construccion de paz que acuden al arte
y a la creacidon como estrategias para sanar, mitigar o transformar los estragos
que ha causado la violencia. Por ello, las preguntas fueron: ;cémo fortalecer los
colectivos artisticos y encaminar su creacion hacia la apropiacién del Legado?
;Qué sinergias se necesitan entre el sector educativo y el sector cultural (en los
niveles macro y micro) para favorecer la apropiacién del Legado de la CEV?

El siguiente grafico resume nuestra comprensién de las puertas de entrada:

Asiconcluyenlosacuerdos previos parainiciarla construccién de lasideas, con la certeza
de que no es posible compartimentarlas en grupos con fronteras preestablecidas sino
gue, por el contrario, existe una clara interrelacién entre las diversas puertas de entrada
que abrimos a partir del analisis de las recomendaciones. Una vez definidos, jnos dimos
a la tarea de formular las ideas!

En algunas de ellas es explicita la interrelacién entre dos puertas de entrada, por
ejemplo, entre la dignificacién de la profesién docente y el acompafiamiento psicosocial.
Otras, en cambio, priorizaron un tema de acuerdo con los intereses y campos de accién
especificos de quienes se dieron a la tarea de formularlas. Al dia de hoy, en que se
hace esta entrega, nos encontramos con ideas disimiles en su desarrollo, asi como con
desafios, algunos de ellos ya alcanzados y otros a la espera de concretarse.

26



22 Ipeas pARA 2000 bpias DE SIEMBRA
DE PAZ

Tantos se quedaron solos,

tantos sin una palabra,

en tal desamor, que merecen un milagro:

un rayo desde una nube alta, convertirse en piedra.

Si cuando menos alguien estuviera de pie junto a la puerta,
si cualquier cosa apareciera, cuando menos un momento,
y desapareciera:

algo triste, optimismo, de donde sea, de ningln lado,

que provocara risa o miedo.

Wislawa Szymborska (1962)

Algunas ideas insisten en caminos ya conocidos, no obstante, se enriquecen con las
experiencias de todas las personas que participamos en la mesa Verdades para la Paz.
Otras, lanzan hacia afuera brotes distintos. La intencién es que quien se sumerja en las
ideas asuma cada una de ellas como una invitacién para llevar a la practica una o varias
acciones de las que aqui se proponen. jClaro! Cada una es moldeable, es flexible, es
fluida, y sobre todo, es avida de ser fortalecida.

Idea 1. Espacios para la vida

Las profundas heridas de la guerra se expresan en comunidades resquebrajadas, no
solo en lo emocional sino también en la perspectiva de lo que se espera llegar a ser como
sociedad a futuro. La violencia se ha ensafiado contra los pueblos mas empobrecidos y
marginados, profundizando la desigualdad, la exclusién, la discriminacién y la pobreza.
El miedo, la desconfianza, la estigmatizacién y la desesperanza son emociones que se
nos han vuelto cercanas y comunes y que combatimos diariamente.

De distintas maneras e intensidades, todos las personas en Colombia hemos sido
afectadas por la violencia y nos hemos involucrado con su reproduccién o manteni-
miento, ya sea por accién, omisién o indiferencia. Aln podemos hacer algo desde
nuestros lugares, desde nuestras posibilidades y compromisos. Acciones que ayuden
a sanar el dolor colectivo que nos convoca o nos anestesia y que le quita a la vida su
vitalidad.

Una de las ideas que proponemos es la creacién de espacios para la vida que tengan un
propésito muy definido: ayudarnos a sanar. Espacios para encontrarnos en la escuela,
en la universidad, en el barrio, en la vereda, en el pueblo, o en la virtualidad, asistidos
por equipos interdisciplinarios e intergeneracionales. Alli, a partir del conocimiento
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y la experiencia de vida, se acompanara a las personas que, por diferentes situaciones
asociadas al conflicto armado, requieren cuidado y atencién. Estos lugares concretos
-que pueden ser temporales o itinerantes en un salén, una oficina, el solar de una casa,
una carpa en la plaza central, etc.- serdn promotores de la confianza, de la escucha, y
aseguraran la confidencialidad. Tendran como eje central el autocuidado, asi como el
reconocimiento de los impactos y dafios. Ademas, ofrecerdn recursos para facilitar la
expresiéon de sentimientos, la conformacién de grupos de ayuda, entre otros.

Cuando pensamos los espacios para la vida, nos concentramos en el acompafnamiento
psicosocial y el cuidado de la salud mental que requieren las comunidades. Esto,
légicamente, tiene implicaciones contextuales. Por ejemplo, cuando hablamos de salud
mentaldesde Bogotd, posiblemente no es la mismaidea que tiene el Consejo Comunitario
GeneraldelSanJuan alrespecto. Porello, atendemos la invitacién del profesor A. Grueso,
quien trajo a la mesa la voz de las comunidades indigenas y afrodescendientes del pais,
a acoger nociones menos centralizadas y colonialistas. Asi que, en razén del vinculo con
la tierra y el mundo ancestral, afirmamos el “buen vivir" (y, por consiguiente, la salud
mental) como la mayor expresién de bienestar desde multiples dimensiones, incluso en
equilibrio y conexién con otros seres (no humanos) del planeta. Un espacio para la vida
sera aquel en el que todas las manifestaciones de la vida puedan sanar y ser sanadas.
Teniendo en cuenta, por supuesto, que la sanacién no es un acto magico, ni milagroso.
El proceso de sanacién es de un tramite largo que implica la conciencia y el trabajo por
recuperar el tejido colectivo.

Es importante enfatizar el fundamento comunitario que sostiene estos espacios. Solemos
identificar y abordar el impacto individual, familiar o grupal, asi como las afectaciones
que ha traido la violencia en la vida, el cuerpo, el patrimonio, la moral y las relaciones. Es
menos frecuente que pensemos el dolor en el contexto de fuerzas histéricas o de dinamicas
culturales que producen, sostienen, reproducen o resisten el dolor. Por ello, es necesario
comprender la responsabilidad de la comunidad en el bienestar de todos y todas, y vincular
a los actores que sea conveniente en los procesos de acompanamiento psicosocial.

Idea 2. Las memorias del magisterio: historias de lucha, liderazgo y
resistencia

Dos dias después de celebrarse el Primer Congreso Pedagdgico Nacional (agosto de
1987), en el que se presenta el movimiento y se construian las lineas que orientarian
la accioén, fue asesinado el presidente de la Asociacién de Institutores de Antioquia
(ADIDA)y miembro de la junta directiva de FECODE, Luis Felipe Vélez Herrera. Maestro
de bdsica primaria, lider sindical de mucha acogida en el gremio, “consideraba que
la escuela era el lugar primario para formar demécratas”. En su Udltimo discurso
publico exclamé: “jA la vida por fin daremos todo, a la muerte jamas daremos nada!"“.

El crimen se presentd en medio de un importante proceso de movilizacién.

4 Las amenazas las recibié en diferentes formatos. Cuando no era una voz anénima, era el papel intimidador adornado
con un ataudd; incluso el sefialamiento oficial, publico y directo como miembro del Ejército Popular de Liberacién
efectuado por el Comandante de la IV Brigada, seglin nota que publicé el periédico EL Mundo en su Edicién del 7 de
mayo de 1986, pagina 11, que titula: "El presidente de Adida es guerrillero del EPL". (Correa y Gonzalez, 2011, p. 73)
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Luis Felipe Vélez fue quien estuvo a la cabeza de ADIDA en 1985, y desde alli llamé a
un paro indefinido a partir del 14 de agosto, con el que exigia la cancelacién de una
deuda de 600 millones de pesos por parte del Gobierno central y atencién médica,
hospitalaria y farmacéutica. ADIDA también objeté la reforma curricular que el
Gobierno impuso mediante el Decreto 1002 de 1984.

Asu velorio asistirian sus compafieros, los profesores, lideres sociales y defensores
de derechos humanos Héctor Abad Gémez y Leonardo Betancur, pero fueron
brutalmente asesinados en la entrada de la sede del sindicato. FECODE convocé,
entonces, un paro de 48 horas para pedir al gobierno garantias para los educadores®.

En varios analisis sobre este caso, se ha planteado que crimenes como este fueron
determinados en el seno de las Fuerzas Militares y de organismos de seguridad del
Estado. No obstante, otras miradas lo atribuian a grupos paramilitares. En cualquier
caso, la mayoria de las hipétesis apuntan a que la doctrina contrainsurgente instaurada
en los procesos de formacién de las Fuerzas Militares y de Policia desde los afios 60,
fue determinante no sélo en estos asesinatos, sino también en los que se cometieron
contra sindicalistas, miembros de organizaciones sociales y todas aquellas personas
que promovian formas de pensar que contradecian o se apartaban de la tradicién
politica, ideolégica, religiosa y/o cultural dominante®.

La organizacién sindical magisterial ha tenido un lugar relevante como manifestacién
de la resistencia educativa frente a los efectos del conflicto armado y sus causas
estructurales, asicomo contra la guerra (o al menos contra ciertos impactos del conflicto
armado).

La idea es recuperar, consciente y sistematicamente, las memorias del magisterio y
reconocer en ellas las historias de lucha, liderazgo y resistencia. Es necesario que la
poblacién colombiana reconozca las experiencias lideradas por maestras y maestros
qgue han resistido a la guerra y que han logrado proteger a comunidades enteras.
No se trata solamente de quienes pertenecen a los sindicatos, sino de quienes son
testimonio de la capacidad de movilizacién, resistencia y esperanza. Podemos llevar
a las escuelas, a las salas de profesores de la universidad, del colegio, a las reuniones
entre compafieros de trabajo, con estudiantes, etc., las historias de transformacién
en la voz de sus protagonistas, que continlian con nosotros liderando procesos en los
territorios. Su trayectoria y experiencia tienen la capacidad de imprimir a las acciones
pedagégicas la fuerza politica para responder a las demandas de las comunidades y, al
mismo tiempo, provocary acompafar procesos organizativos de movilizacién por la paz
y en defensa del territorio y de la vida.

5 Para ese momento, habfan asesinado a 17 docentes ese mismo afio y cerca de 500 habian recibido amenazas,
sentencias de muerte, atentados o plazos para salir de la regién donde trabajaban.

6.https://www.youtube.com/watch?time_continue=33&v=skZ2u53FlJils&feature=emb_title&ab_
channel=HacemosMemoria
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Idea 3. Huertas de memoriay paz

No es extrafio que en las escuelas rurales haya huertas. Alli, maestros, maestras y
estudiantes siembran productos de sus territorios, que suelen ser para el consumo
de la comunidad escolar. Alli, se aprende desde cémo preparar el terreno, abonarlo,
regarlo, cuidarlo hasta cdémo entender el tiempo y sus ciclos. Se aprende a cosechary a
compartir. Por ello, practicar en la huerta es practicar una manera social de vincularse
con los otros, al mismo tiempo que se aprenden opciones productivas que resulten
beneficiosas para la comunidad.

Hay algo especifico en las huertas que aqui proponemos y es que queremos sembrarles
memoriay paz. El primer paso es preparar el terreno. Hay que definir el mejor lugar, que
ojala sea en el espacio de la escuela. Pero cuando esto no es posible, podemos buscar
un lugar en el que podamos asegurar el acceso y el encuentro grupal. Y esto es muy
importante, porque lo ideal es que cada fase se haga de manera conjunta.

Después, debemos limpiarlo. Una manera facil es construyendo conjuntamente el
propdsito, de modo que podamos situarnos frente a un horizonte comdn. Sacamos las
piedras, los residuos que la ensucian o contaminan, los palos o ramas, las hojas secasy
demas elementos que no nos suman.

Luego, hay que aflojar la tierra. Esto lo hacemos para que los diversos componentes
del terreno se puedan mover, circulen. También nos sirve para reconocer que cualquier
grupo humano presenta acuerdosy desacuerdos, conflictos y malestares. Todo ello hace
parte de la interaccién humana. En ese momento, lo abonamos con memoria: ;cémo
llegd la escuela a este territorio? ;Co6mo se entretejen las historias de vida de aquellas/
os que habitan la escuela -maestros, maestras, estudiantes y familias— con su llegada?
Las personas mayores nos pueden ayudar a saber cual es el mejor abono en cada lugar,
pues llevan mas tiempo alli.

Después, emparejamos nuestro terreno para formar los surcos, reconociendo lo comun,
y lo humedecemos con suenos para facilitar su manejo.Y entonces, viene la siembra. Este
proceso serd dinamizado por reflexiones que haran maestras, maestros y estudiantes
en torno a esas memorias de las que quizas hablamos menos: las memorias del dolor,
del desplazamiento, del perddn, de la ausencia, de la superacién. Regamos las semillas
con comunicacién, escucha atenta, compasién, empatia, solidaridad. Si estas germinan,
el sostenimiento y el cuidado de la huerta dependeran de unas buenas condiciones
ambientales, asi como organizativas y politicas.

Pronto sabremos que aparece una raiz de la memoria. El pasado reciente es el tallo que
crece y las hojas son cada una de esas memorias que se desprenden de él. Los frutos
gue esperamos que den seran asomos de paz. También hay raices con forma de suefios:
una escuela en la que sucedan cosas que nos ayuden a que tengan lugar el perdény la
reconciliaciéon. Una nueva escuela para construir paz territorial. En cualquier escuela
donde tengamos un vinculo cercano, solo necesitamos disposicién de maestras/os y
estudiantes y seguir los pasos para hacer una huerta.
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Idea 4. Atencion y acompainamiento psicosocial a maestros, maestrasy
trabajadores de la educacién que han sido victimas del conflicto armado

El drama de la familia de un desaparecido es infinito, en el tiempo siempre estad
presente en el pensamiento de la esposa, companera, de la madre que siempre
espera volver a verlo, que llegue en alguin momento toque la puerta, es ese puesto
vacio en la mesa, es una vida llena de incertidumbre, de incégnitas de lo que pasé, el
porgué, el cémo, quien fue el autor material e intelectual.

Isidro Caballero Delgado, fue capturado por una patrulla militar conformada por unidades
del Ejército de Colombia acantonadas en la base militar del Libano (jurisdiccién de San
Alberto) adscrita a la Quinta Brigada con sede en Bucaramanga. Nunca mds fue visto
con vida En ese momento era dirigente sindical del magisterio santandereano, se
pudo establecer que fue una cuenta de cobro que paso la V Brigada del Ejército, por
ser firmante del Paro del Nororiente Colombiano de 1988, este fuerte movimiento
paralizé eltransporte entre los departamentos de Arauca, Cesar, Norte de Santander
y Santander, las comunidades reclamaban la atencién a derechos bdésicos.

Maria Nodelia Parra Rodriguez, Educadora victima de Santander
(FECODE, 2019, p. 15).

El informe que FECODE entregé a la JEP y la CEV titulado “La vida por educar. Crimenes
de lesa humanidad” describe que entre 1986 y 2016 se presentaron al menos 6.119
violaciones a la vida, la libertad y la integridad de docentes sindicalizados afiliados a la
federacién. De estas, 3.523 fueron cometidas en contra de maestrosy 2.596 en contra de
maestras. Entre estas violaciones, 990 fueron homicidios, 78 desapariciones forzadas,
49 atentados contra la vida, 3.170 amenazas y 1.549 desplazamientos forzados.

La violencia contra el movimiento sindical generdé su debilitamiento, promovié la
estigmatizacién y propicié condiciones para reformas laborales regresivas que hoy
afectan no solamente los derechos de las organizaciones sindicales, sino de los
trabajadores en general. El discurso estigmatizador sobre el magisterio ha sido un
elemento de violencia contra los maestros y maestras, incluso a pesar de que actlan
ejerciendo derechos adquiridos y afirmados mediante la constitucién politica. La
violencia ejercida contra el magisterio ha afectado derechos fundamentales como la
participacién ciudadana, la educacidn, la libertad de expresién, la libertad de catedra, los
derechos laborales, las libertades sindicales, el derecho a la asociacién, a la negociacién
colectiva, a la huelga y a la protesta.

La consecuencia es una serie de impactos fisicos, mentales, emocionales que generan
afectaciones individuales, familiares y comunitarias. El duelo, la pérdida, la tristeza,
la desesperanza, la desconfianza, el miedo, la impotencia, entre otras emociones, han
producido en las victimas, tanto maestros y maestras como sus familias, un alto nivel
de sufrimiento.

La idea es generar espacios financiados en distintos territorios, orientados a crear y
consolidar organizaciones de familiares o de docentes victimas, en los que sea posible
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garantizar acompanamiento judicial y psicosocial. La mesa Verdades para la Paz
considera que es una medida urgente para responder a las necesidades de recuperacién
y el fortalecimiento de la persona, la comunidad educativa y las familias de las victimas
del sector educativo.

El marco del trabajo serda la garantia de atencién oportuna con profesionales idéneos,
orientada a la reparacion desde un enfoque diferencial, territorial y de género. Sera un
proceso detenido en el que sea posible identificar los efectos, los dafos y los recursos
encaminados a favorecer las potencialidades y los talentos, ademds de hacer realidad
las visiones positivas de futuro que habitan en los maestros, maestras y comunidades.

Las instituciones de educacién superior que tienen facultades de educaciéon también
estan invitadas a hacer parte del desarrollo de esta idea, a través de la realizacién de
estudios relacionados con la salud mental, fisica y psicosocial de maestros, maestrasy
comunidades educativas en general, victimas directas e indirectas del conflicto armado.
Se espera que estas investigaciones exploren soluciones desde las propias experiencias
de resistencia que habitan en la memoria colectiva.

Idea 5. Socializacion del Legado en instituciones educativas a través de
las organizaciones de victimas

;Qué sucede cuando los horrores de la guerray la fuerza de las resistencias son narrados
por quienes los han vivido de cerca? A un colegio del norte de Bogotd, un excombatiente
fue a apoyar una clase de grado décimo, invitado por un profesor de historia. La tematica
enelplandeestudios no era precisamente laviolencia o el conflicto armado en Colombia,
sino elmétodo de la historia oral. Losy las estudiantes escucharon su historiadeviday, a
partir de una serie de ejercicios, conocieron la construccién y analisis de fuentes orales.
En una universidad de la misma ciudad, las Madres de Soacha fueron invitadas a contar
sus historias, como una estrategia para fortalecer el conocimiento sobre la bdsqueda de
verdad, memoriay garantias de no repeticion. Ellas llevaron el relato de las ejecuciones
extrajudiciales como un crimen de Estado del que fueron victimas sus hijos, sobrinos y
nietos. De nuevo, los y las estudiantes escucharon con atencién y aprendieron lo que su
maestra queria ensenarles.

La idea es repetir iniciativas como esta y amplificar el trabajo pedagégico de profesores
y profesoras, o como acciones dispersas de colectivos de victimas y personas con
sensibilidad particular frente al tema. Reconocemos la importancia de fortalecer
los procesos de memoria y de socializacién que realizan maestras y maestros en las
instituciones educativas y universidades, por lo que proponemos abrir espacios en las
clases regulares para la participacién de actores relevantes de los territorios, como
victimas, lideres, lideresas, responsables, personas en procesos de reincorporacion,
entre otros. Sus testimonios serdn la materia prima en elreconocimiento de los mdltiples
lenguajes capaces de allegar la verdad a la escuela.
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Las victimas, con elacompafnamiento de docentes en formacién, seran las protagonistas
activas de los procesos de memoria y las encargadas de contribuir con la apropiacién
del Legado. Vincular poblacién victima con los procesos de socializacién del Legado
dara lugar a mayor recepcién y empatia con los hechos, e incluso provocara formas de
reparacién desde la escuela.

Se puede sanar en comunidad. Reparar también es construir nuevos escenarios con las
victimas y sofiar junto a ellas. La voz de las victimas en la escuela serd testimonio de
gue el Legado no sélo esta en los informes entregados por la CEV sino, sobre todo, en la
memoria de quienes nos comprometemos con el informe.

Idea 6. Agentes de paz’

Los nifios, nifias y jévenes que formulamos esta idea, coincidimos en dos lecturas de
lo que sucede en las instituciones educativas. En primer lugar, la fragmentacién por
temas y areas que se establece en los curriculos no contribuye a que tengamos una
comprension amplia del conflicto armado en Colombia; lo encierra en la clase de
sociales y lo restringe al grado 11. Las artes, las matematicas, la biologia tienen mucho
que decirnos y ayudarnos a entender de esa historia que muchos creen lejana, pero que
no lo es. Otros colegios, especialmente rurales, donde hay nifios, nifias y jévenes como
nosotros, han sido los mas afectados por la violenciay en el colegio no hablamos de eso.
Sabemos que hay regiones que los gobiernos casi no miran y en donde se ha dado con
mas fuerza el conflicto armado.

En segundo lugar, buena parte de lo que sucede y aprendemos en las instituciones
educativas de Bogotd esta desconectado de lo que pasa en el pais, incluso de lo que
pasa en nuestras casas, en los alrededores del colegio, en los barrios, en los lugares
donde también crecemos y vivimos.

La idea que proponemos es que la institucion use los espacios que ya tenemos para
convertirnos en agentes de paz. Esto se puede hacer de muchas formas. Por ejemplo,
a partir del impulso de la expresién artistica en los colegios y de la creacion de nuevos
espacios de participacién politica y social con el objetivo de transformar nuestra
conciencia. También son valiosas las salidas y la conexion interinstitucional para
conocer distintos proyectos, espacios universitarios, culturales, de victimas, etc. EL uso
de los medios de comunicacién que tenemos en la institucion, como nuestra pagina de
Facebook, son otra posibilidad para publicar tanto videos como textos y dar informacion
desde ahi, ya que en este medio no solamente estamos nosotros los estudiantes, sino
también los padres de familias y los exalumnos.

Elservicio social estudiantil obligatorio es perfecto para que un estudiante de los cursos
superiores se formey pueda multiplicar entre los mds pequerios, entre nuestras familias
y nuestra comunidad, las conclusiones y los conocimientos que nos brinda la Comisién
de la verdad. La semana por la paz que tenemos cada afo podria incluir espacios para

7 Estaidea ha sido construida por las/os estudiantes de una institucién educativa de la ciudad de Bogota.
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la verdad, con el objetivo de abordar y aprender sobre la importancia de esta y de la
construccién de la paz a través de charlas, testimonios, presentacion de documentales,
medios audiovisuales reales o talleres interactivos.

;Quiénes participarian? Toda la comunidad educativa del colegio, donde estan involu-
crados tanto profesores como estudiantesy familias. Personas cuyo pasado serelaciona
con el conflicto armado, pero también personas que no fueron afectadas y quieran
ser agentes de paz. Queremos que otros se acerquen mas al colegio, que se puedan
involucrary participen en esta propuesta.

Idea 7. La reestructuracion de programas de formacion y agendas de
investigacion desde las diferentes disciplinas que trabajan por la salud
mental en Colombia

En la mesa Verdades para la paz participaron docentes y estudiantes de psicologia en
formacién. Ya se ha dicho antes que la psicologia, como carrera profesional, al igual
gue otras disciplinas que trabajan por la salud mental en nuestro pais, ha mantenido
una cierta desconexiéon y aislamiento con respecto a las complejas realidades sociales,
politicas, econédmicas y culturales del pais.

Algunos investigadores explican este fendémeno desde los procesos de instituciona-
lizacion y profesionalizacién, que estan marcados por un colonialismo perdurable y la
apropiacién de modelosy teorias del norte con fines adaptativos, al servicio del mercado
y de la produccién. Hace unos anos Barrero Cuéllar®, investigador social, mostré cémo,
a 70 afos de la institucionalizacién de la psicologia en el pais, problematicas como la
violencia sociopolitica, la naturalizacién de la violencia, las violaciones a los derechos
humanos, los genocidios politicos, entre otros, siguen siendo agendas de unos pocos
grupos de investigacion adscritos principalmente a la universidad publica: “El resultado
no podia ser otro que una Psicologia incapaz de dar cuenta de complejos procesos de
subjetivacion atravesados por la guerra, la barbarie, la corrupcién, impunidad, miedo, la
miseria y torturas psicolégicas de todo tipo™.

¢{Acaso no necesitamos abordar estos problemas desde las disciplinas que se ocupan
de la salud mental de la ciudadania? Quienes nos formamos o nos estamos formando
en estas areas y que hoy participamos en la mesa, nos hicimos, una y otra vez, esta
pregunta. Discutimos el enfoque clinico de las practicas profesionales, en detrimento
de otros enfoques como el social y comunitario; ofrecemos una mirada critica sobre la
carencia de herramientas Utiles para abordar tedricamente la guerray sus efectos sobre
la salud mental, lo que, sin duda, conduciria a estrategias de intervencién pertinentes.

8 El ejercicio de Barreto (2017) consistié en analizar la produccién académica de 122 grupos de investigacion en
psicologia, registrados y acreditados por Colciencias hasta el 2016. Ademas de encontrar un abordaje muy incipiente
de dichas problematicas, identificd que, de 3.689 proyectos de investigacién registrados en 2016, solo 153 aludian al
problema de la violencia, 14 a la violencia politica, 40 a conflicto armado, mientras otros no tenfan ninguna referencia
como narcotréfico, corrupcién o impunidad.

9 Edgar Barrero, "La Psicologia como engafio ;Adaptar o subvertir?”, (Bogota: Ediciones Catedra libre, 2017) p. 108.
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La idea es tan simple como compleja: necesitamos aumentar el volumen de investi-
gaciones que profundicen en la relacién entre el conflicto armado y la salud mental
de docentes de todos los niveles educativos. Es preciso conocer sus efectos y, sobre
todo, construir rutas para encararla. Para ello, serd necesario reconocer, a través de un
ejercicio autocritico, los enfoques presentes en las facultades que estan formando a los
profesionales que hoy estan a cargo del acompafamiento psicosocial de las victimas
afectadas.

Idea 8. Convocar dialogos entre diferentes

Dialogar entre diferentes es una accién obligatoria en un pais en transiciéon. Incémodos
pero necesarios, estos buscan arriesgarnos al encuentro con “el otro y la otra", con
aquellos que vemos o imaginamos como enemigos, partiendo del acto de reconocer que
la paz no se construye entre los que pensamos igual, sino entre quienes hemos sido
tradicionalmente “opuestos”.

Un conflicto como el de Colombia, no solo por su duracién sino por el entramado de
intereses, actores y relaciones que lo han sostenido, ha fragmentado la confianza, la
posibilidad del encuentro respetuoso y reconocedor de la diferencia. Nos referimos
a las victimas y a los victimarios, asi como también a la urgencia de comprender, con
respeto, lo vivido por ellos y ellas, de reconocer la experiencia vivida y de entender que
no siempre se encuentran las palabras para narrarla.

Entablar didlogos con personas que piensan distinto es asumir una practica retadora,
y en ocasiones impensable, que resultard desafiante y, ;por qué no?, sanadora. Esto
no quiere decir que todos llegaremos a pensar igual, o que posiciones irreconciliables
vayan a encontrar un camino comun. Lo que buscamos es conseguir elementos para
la desactivaciéon de imaginarios sobre el otro, al que volvimos un enemigo, incluso
sin conocerlo. Pretendemos entender su actuar y, con ello, reelaborar la experiencia
propia, comprendiendo, sobre todo, que ese otro esta en un lugar distinto, que piensa
distinto. En otras palabras, se trata de conocer y escuchar la experiencia del otro, sus
interpretaciones diferentes a las mias, los distintos puntos de vista de acuerdo al lugar
gue habita cada uno. Si, como planteamos en la mesa, a la escuela estan llegando los
hijos e hijas de todos los actores, es importante saber cémo se ha vivido esa diversidad
de experiencias del conflicto, qué ha entendido cada uno de ese otro. La finalidad de
esto no es establecer pactos. Al menos no todavia. Lo mas importante es que seamos
capaces de conversar.

Entonces, ;qué caracteristicas deberian tener los didlogos entre diferentes? En primer
lugar, tendrian que ser plurales, no solo en términos politicos, sino en experiencias,
territorios, edades, credos, etc. En segundo lugar, no deben estar enfocados en la
profundizacién de la diferencia que los provoca, sino que, por el contrario, deben
propiciar el avance hacia aquello que, en medio de la diferencia, nos es comun. En este
punto es conveniente retomar el caracter incluyentey de escucha que traen los dialogos
entre diferentes. Definitivamente, disponerse al encuentro con alguien con quien hace
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cierto tiempo era improbable hacerlo es, en si misma, una accién reparadora que abre el
camino hacia la no repeticién.

Un ejemplo de esta idea lo encontramos en las acciones de paz y reconciliacién que se
hanvenido desarrollando en los territorios de Araucay Casanare. Sobre esto, un grupo de
maestros y maestras nos conté que la conversacion entre victimas y comparecientes ha
permitido un importante grado de comprensién, en especial cuando esta conversacién
recoge las historias vividas por todos los actores del conflicto. El ejercicio ha permitido
a las comunidades educativas, especialmente a ninas, nifios y adolescentes, reconocer
los impactos de la guerra desde las voces de las victimas y de los responsables.

Este esfuerzo tomara tiempo y va a requerir de disposicion para enfrentar “lo distinto”,
Tendremos como horizonte la construccién de una realidad diferente a la marcada
por las décadas precedentes. Para eso, serd necesario impugnar la desesperanzay la
desconfianza, el sefialamiento y el desprecio hacia quienes piensan distinto, cuestiones
gue nos hacen pensar o decir, al borde del desespero, que Colombia es un pais inviable.
Queremos afirmar lo contrario: que si existe una voluntad para acercarnos cada vez mas
a la paz.

Idea 9. Las verdades de la universidad: un deber colectivo de memoria

Uningresante a la Universidad Nacional, a la Universidad de Antioquia, a la Universidad
del Valle, a la Universidad Pedagégica Nacional, o a cualquier otra universidad publica o
privada del pais, tendria que saber que la universidad en Colombia no siempre ha sido lo
que es hoy, y que algunos de sus cambios a lo largo de la historia han estado vinculados,
entre otras cosas, con el conflicto armado.

Por la via de la violencia materialy simbélica que se ha dirigido contra las universidades,
especialmente, aunque no exclusivamente, contra las publicas, se han producido
profundos impactos a la democraciay a la sociedad. Todas y todos nos vemos afectados
por ello debido al papel que esta institucién ocupa como parte sustancial del proyecto
social, econémico y politico de una nacién.

Elinforme de la CEV muestra que la guerra ha afectado algunas dinamicas relacionadas
con las funciones sustantivas de la universidad (docencia, investigacion y proyeccién
social), asi como los espacios y actividades en los que se desarrolla la vida universitaria.
Ha lLegado incluso a imponer el silencio y la desconfianza como factor para relaciones
irreconciliables. Pareciera estar en todos los rincones: las clases, los pasillos, las
cafeterias, la tertulia, la cuenteria, el grupo musical... Las consecuencias de esto fueron:
el debilitamiento de la organizacién estudiantil y de trabajadores; las restricciones a
la autonomia universitaria —con importantes afectaciones a la libertad de catedra e
investigaciéon -,y laocupaciéndelos campus universitarios por parte de lafuerza puiblica.
Ademas, muchas memorias de denunciay de lucha son invisibilizadas o silenciadas.

La estigmatizacion y la logica del enemigo interno han servido para sostener la
persecucién contra el movimiento social. En ese contexto, el discurso de la infiltracién
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de la insurgencia en la universidad y el argumento de la lucha contra la subversién han
sido utilizados para justificar la represién, la militarizacién y la judicializacién.

Al mismo tiempo, las universidades han sido un escenario atractivo para vehicular
los intereses politicos, y hasta militares, de las organizaciones armadas. Este es un
tema sobre el cual debemos profundizar mds, toda vez que existe una diversidad de
experiencias, motivaciones y circunstancias que llevan a que una persona se vincule a
estos grupos.

Peronos corresponde tambiénreconoceralauniversidad comoescenarioderesistenciay
transformacion,enelquenosencontramosconunsinnimerodeaccionesdemovilizacién
desplegadas por estudiantes, activistas del movimiento estudiantil, docentes y equipos
de trabajo, asi como también con apuestas institucionales que han contribuido en la
construccién de paz. EL movimiento estudiantil es el estamento mas activo en el sector
universitario y el actor mas solidario con las protestas de otros agentes sociales en el
pais. Ha sido aliado de sectores, gremios, organizaciones y colectivos para la denuncia
de violaciones a los derechos humanos, infracciones al DIH y para la exigibilidad de
derechos. Igualmente, los sindicatos de trabajadores y profesores universitarios han
cumplido un papel de relevancia en las luchas por la educacién publica y de calidad, la
defensa de los derechos laborales, la denuncia de persecucién y violencia antisindical,
asi como la organizacién y la participacién en actividades y movilizaciones de protesta.
Todos estos elementos han contribuido a fortalecer y visibilizar lo que hoy se conoce
como “Movimiento por la paz".

Sinduda, todos los estamentos de la universidad tienen eldeber de reconocer lo sucedido
como parte de su historia y hacerse cargo de ella, ain mas en aquellas instituciones en
las que se cuentan las victimas por decenasy los impactos se extienden a las familias, las
organizaciones, las comunidadesy sus procesos organizativos. En palabras del profesor
Alvarez, actual rector de la UPN, “Desde la academia, nos comprometemos a buscar
esa verdad que duerme en medio del dolor de las victimas, a ellas, a sus familiares y a
la comunidad académica les debemos el mantener la voz vy la frente en alto, haciendo
las denuncias sin miedo. Tal como nos lo han pedido las victimas, trabajaremos para
que la sociedad reconozca el grave darfo que le ha causado este conflicto armado a la
inteligencia y a los suerios de miles de jovenes que siguen esperando desplegar en la
universidad sus proyectos de vida™®.

Una pregunta importante en este punto es ;quéy cdémo recordar lo que ha pasado en las
universidades? Sobre esto hay varias posiciones. Hay quienes abogan por ejercicios de
memoria que no toquen heridas que no se quieren abrir, pero también quienes sefalan la
necesidad de procesos que permitan mirarse a los 0jos, hablary reconocer las historias.
Esto genera desacuerdos, tensionesy posturas disimiles. Precisamente por esa razén es
necesario que hablemos sobre ello. La universidad es justamente uno de los escenarios
mas idéneos para la discusién.

10 Alejandro Alvarez. El espectador, 15 de octubre de 2022.
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Laverdadenlauniversidadyladivulgaciéndel Legadoyaexisten.Noempezamos de cero;
es importante reconocer experiencias y expresiones artisticas, catedras y seminarios
que abordan tematicas relacionadas con el conflicto armado, asi como el trabajo que
vienen haciendo grupos de investigacién. La tarea de elaborar los informes entregados
a la Comisién representé un aporte sustancial para la recuperacion de memorias
invisibilizadas o poco escuchadas, y ha generado compromisos institucionales que, en
algunas de las universidades, es una contribucién para iniciary/o fortalecer procesos de
reparacién de las victimas con miras a garantizar su derecho a la verdad.

Idea 10. Oferta cultural para la verdad: disponible, adaptable y accesible

Sin animo de avivar los eternos debates alrededor del concepto de cultura, queremos
senalar que el acceso a la diversidad de ofertas culturales en el pais es restringido, e
incluso, da lugar a la exclusién de ciertos grupos. Elaumento de la densidad poblacional
en las grandes ciudades y la gentrificacion son fendmenos que constrifien la oferta
cultural a “los mismos lugares de siempre". Con esto se niega a poblaciones enteras,
de diversos territorios del pais, la posibilidad de acceder a eventos culturales, dada la
focalizacién de eventos de diverso orden en escenarios con “exclusivo reconocimiento” o
convencionales. A esto se suma la baja inversién del presupuesto nacional en la cartera
cultural, que se encuentra muy por debajo de otras como defensa, salud y educaciéon™.

Conelfinde exaltar la mayor diversidad posible de expresiones, otro tema a debatir seria
el del privilegio de ciertas expresiones culturales. Esto, ante la posibilidad de incurrir
en el error de alimentar perspectivas sobre el arte que cercenan otras expresiones tan
colombianas como, por ejemplo, el hip hop, la fusién, el metal y las musicas extremas,
entre muchas otras posibilidades para encontrar caminos de paz desde la musica.

En concreto, se trata de hacer que la oferta cultural resulte disponible, aceptable,
adaptable y, sobre todo, accesible e idénea para que, en todos los rincones del pais,
pueda ser una “herramienta” capaz de transformar. Que no haya excusas como: “eso
aqui no se puede porque no hay plata”, "a ese grupo o a ese artista nunca lo vamos a ver

por aqui”, o “si ponemos esa musica, nos sacan”.

Idea 11. El Legado en la formacion de maestros y maestras

UnavezlaCEVhizoentregadelinformefinal, cientos deiniciativas surgieron paratrabajar
en la apropiacién de su Legado. Con diferentes y creativas metodologias, vimos volcada
a buena parte de organizaciones, colectivos, instituciones y personas independientes,
leyendo los informes o acompafiando procesos de formacién para usar los recursos
pedagégicos en el aula. Celebramos todo ello en su momento y acogemos tantos estas
como otras iniciativas que surjan.

11 https://www.minhacienda.gov.co/webcenter/portal/EntOrdenNacional/pages_pgn
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Sin embargo, en la mesa vimos la necesidad de que el proceso de apropiacién supere
la coyuntura del primer afio, asi como el abordaje desde los recursos. Queremos que el
Legado de la CEV sea una linea transversal a la formacion de docentes pero también de
cualquier otro profesional del pais.

No es necesario repetir aqui que buena parte de la sociedad colombiana tiene un precario
conocimiento de su historia. La comisién asesora de ensefianza de la historia nos ofrece
en su informe un conjunto de reflexiones en torno a los efectos que produce el hecho de
que una sociedad conozca y se haga cargo de los hechos que la constituyen.

Tampoco partimos aqui de esa idea extendida segun la cual “el que no conoce su historia
estd condenado a repetirla”. Para nosotros, conocer nuestras historias es el suelo que
nos permite problematizar y comprender parte de lo que somos hoy, identificar qué
necesitamos cambiary qué merece que sigamos sembrando, entender, ademas, por qué
ciertas historias de opresién se siguen repitiendo, aunque las conozcamos.

Sabemos que el Legado, en su sentido estricto, es aquello que queremos transmitir
de generacién en generaciéon. No obstante, creemos que también es un despliegue de
emociones, palabras, acciones, discusiones, relatos que como sociedad necesitamos ver,
encarar y cuestionar. Por ello, el Legado tiene una dimensién vital, en tanto que guarda
también un gran acumulado de esperanza sostenido en las luchas que nos anteceden.

Idea 12. Las escuelas: lugares protectores y sanadores

La Comisién de la verdad, en su informe final, entregé a la sociedad colombiana una serie
de comprensiones en torno a qué nos ha pasado en estos anos de conflicto armado, por
qué nos ha pasadoy quiénes han sido sus principales responsables. Si bien la educacién
no fue uno de sus tépicos centrales a indagar, sabemos que la violencia del conflicto
armado ha afectado de manera particular la educacién formal, sus instituciones, los
sujetos quevincula, las practicas que le atafien, los saberes que produce, su cotidianidad.

Las comunidades educativas han sufrido los impactos de la violencia. Las escuelas han
sido atacadas, han sufrido dafios en su infraestructura, han sido ocupadas por grupos
armados legales e ilegales. Sus zonas adyacentes han sido minadas. Se han intervenido
los curriculos y las practicas de ensefianza. Esto ha traido como consecuencia la
desercién escolar de nifios, niflas y jévenes, quienes han tenido que ser testigos de la
violencia en sus vidas cotidianas, vivir con miedo, enfrentarse a amenazas, a la pérdida
de sus familiares, al desplazamiento y al reclutamiento forzado. Maestros y maestras,
han sido desplazados, amenazados, asesinados, estigmatizados. Hoy nos encontramos
con comunidades educativas resquebrajadas, que han padecido impactos fisicos,
psicosociales, socioculturales, en un escenario en el cual se desdibuja tajantemente
la educacién como derecho y la escuela como un entorno protector y protegido. La
educaciény las comunidades educativas han sido victimas de la guerra.

39



22 |deas para 2000 dias de siembra de verdad

Como correlato de estas afectaciones, sabemos que desde las escuelas y las aulas se
resiste. Se resiste desde la creacién de nuevos mundos, desde la posibilidad de forjar
presentes vividos y futuros posibles. Maestros y maestras comprometidos con su
guehacer, y con los procesos comunitarios, han enfrentado y cuestionado el accionar
violentodelos gruposarmados. Ladefensadelaescuelacomoterritoriode pazhasidosu
motor para encaminar acciones que, ademas de resistir a la violencia directa, han exigido
la construccion de alianzas con las comunidades para actuar mancomunadamente. Esto
resalta su labor como lideres y lideresas sociales. La escuela no es solo para los nifios y
ninas, es un espacio colectivo y de encuentro al servicio de la comunidad.

Desde esta perspectiva, la escuela no acepta el encierro ni el aislamiento propuestos
por ciertas miradas que la pretenden como un espacio en el que no circule —-ni se haga-
lo politico. Y lo politico, justamente, hace referencia a esa posibilidad de comprender y
asumir posturas frente a los problemas sociales, haciendo uso del bagaje cultural
que sostiene a las comunidades y del acumulado de conocimiento que ofrece marcos
explicativos de la vida, las relaciones y el mundo. Como se anunciaba en el Movimiento
Pedagégico de los 80, el compromiso politicoy la responsabilidad social de los docentes
esta alli, en la formacién de las personas que promuevan las transformaciones
necesarias. Cambiar la historia de la violencia, trabajar por la no repeticién, sigue siendo
una de estas transformaciones urgentes. Los nifios y nifas, victimas del conflicto
armado, tienen condiciones particulares de mayor vulnerabilidad que requieren ser
consideradas por las escuelas y los docentes, si se pretende que las instituciones
educativas constituyan verdaderos espacios de proteccién.

Colombia cuenta con suficiente normatividad de proteccién de las escuelas, asi como de
los nifios y las nifas, que ha sido ratificada por el gobierno nacional. Se hace necesario
que, desde el Estado, se divulgue y se convierta en politica publica la proteccién de las
escuelas y de las comunidades educativas. En linea con esto, el pasado 18 de noviembre
de 2022 el gobierno adhirié la Declaracién de escuelas seguras. Esta declaracién es un
compromiso politico intergubernamental que busca proteger a estudiantes, maestros,
escuelas y universidades de los peores efectos de los conflictos armados™.

Al respecto, existen referentes que demuestran un camino posible. Ejemplo de ello es
el Programa de Pedagogia y Proteccién de la Nifiez (PPN), liderado por la Corporacién
Opcién Legal. No obstante, cuando se presentan riesgos o perjuicios relacionados
con la discriminacién, la violencia, el maltrato, la imposicién de maneras de pensar, o
cuando se detectan fendmenos que conduzcan a la exclusién, debe apostarse por el
disefio concertado de normas, procedimientos y practicas institucionales que se ocupen

12 Este es el Unico acuerdo internacional dedicado a la proteccién de la educacién en contextos de conflicto armado,
encabezado por los gobiernos de Noruega y Argentina en el afio 2015 como miembros de las naciones unidas ONU.
La declaracion de escuelas seguras enumera una serie de compromisos relativos a cinco areas principales de
implementacion: 1) proteger a escuelas y universidades del uso militar durante conflictos armados. 2) la recopilacién
de datos y la respuesta ante ataques a establecimientos educativos, sus estudiantes y personal durante conflictos
armados. 3) fortalecer el rol de protecciéon que tiene la educaciéon durante conflictos armados. 4) en los foros
internacionales, fomentar los intercambios y fortalecer el apoyo politico para la proteccion de la educacion durante
conflictos armados. 5) rendicién de cuentas por ataques a establecimientos educativos y sus estudiantes y personal
durante conflictos armados.
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sistematicamente de proteger a nifas y niflos contra cualquier forma de violencia. Asi
mismo, es necesario generar condiciones que neutralicen los riesgos de inseguridad
fisica y psicolégica y desarrollar las potencialidades y capacidades de nifias y nifos
para que se afiancen como sujetos sociales y participen auténomamente en la toma de
decisiones definitivas para su vida. La pregunta cuya respuesta queremos concretar es:
;de qué maneraVerdades para la paz puede sumarse al movimiento para que los actores
armados respeten la escuela?. ;C6mo, a partir de alli, puede evitarse el proselitismoy el
reclutamiento forzado? ;De qué manera se puede lograr que no siembren de minas los
caminos que conducen a los colegios?

Idea 13. Itinerancias rurales. Caminando por territorios de esperanza:
vivir, sentiry actuar

La necesidad de fortalecer la educacién rural es una verdad tacita que, desde hace
décadas, atraviesa las decisiones politicas del pais. No obstante, los esfuerzos
parecen insuficientes. Afio tras ano, los datos reportados por distintas investigaciones
persisten en la brecha entre las ruralidades y la ciudad en términos de resultados en
las pruebas que miden los aprendizajes, la disponibilidad de docentes y materiales, el
deterioro sistematico de plantas fisicas, la deficiencia en la cobertura, entre otras. A
la comprensién de la brecha, se suma la prevalencia que tiene el conflicto armado en
las ruralidades del pais y que también ha sido ampliamente documentada. Ejemplo de
ello son los multiples testimonios registrados por la CEV, tres de ellos recogidos en las
crénicas de la revista “La verdad tiene rostro rural: créonicas para la no repeticién del
conflicto armado en el centro del pais"':

Para ese tiempo no podian ir a la escuela, pues hacia mds de 4 meses no tenian
docente asignado y por las lluvias era cada vez mas dificil llegar, por lo que lo
ocupaban en la cosecha. Recuerda el tiempo cuando iba a la escuela con nostalgia,
como una sensacién dificil de describir, le gustaba ir, pero le daba miedo que volviera
el sonido de las rafagas de fusil que, aunque se esforzaba por callar en su memoria,
seguian siendo mas fuerte que las risas y los lapices. (CEV, 2021, p. 14)

Quienes participamos en la mesa acogemos la vastedad del Legado de la CEV y sus
recomendaciones y estamos de acuerdo, con que los esfuerzos por alejar la poblacién
rural del conflicto son insuficientes. No desconocemos los incontables esfuerzos de los
gobiernos nacionales, de las organizaciones sociales, de la cooperacién internacional
y de las comunidades locales por fortalecer las comunidades educativas, acompanar a
docentes y directivas, y proponer caminos metodolégicos y didacticos que contribuyen
con este propésito.

En Colombia se han puesto en marcha diversas estrategias para flexibilizar el curriculo
en las ruralidades, de manera que situaciones como la dispersién de poblaciones, la
movilidad a causa de las cosechas, el desplazamiento y otros fenémenos no afecten la

13 http//efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://web.comisiondelaverdad.co/images/zoo/publicaciones/
archivos/AF_Revista_Cronicas.pdf
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permanenciay trayectoria escolar de los estudiantes. Existe poca documentacién de la
alternancia o itinerancia educativa como estrategia pedagdgica en el pais, sin embargo,
en paises como Argentina y Peru eso cobra cada vez mas fuerza debido, por un lado, a
la participacion real de las comunidades en su construccién y desarrollo, y por otro, a la
generacién de condiciones para la permanencia:

Los CRFA (Centros Rurales para la Formacidn en Alternancia) funcionan en zonas
rurales cuya economia depende mayormente de la actividad agropecuaria o forestal
y/0 la pequefa produccién de bienes o servicios... docentes, alumnos y familiares
intervienen en el armado de los contenidos y estrategias que se implementan... a
partir del didlogo con alumnos, familiares, actores locales y docentes en el que se
recoge y sistematiza toda la informacidn relevante del area, se definen Perfiles del
Egresado y de Ciclos (MINEDU, 2015). A partir de ello, se realiza la transversalizacién
de los contenidos, capacidades y competencias en cada una de las Areas del Disefio
Curricular Nacional™.

La idea es, entonces, analizar las experiencias de estos paises y las posibilidades para
la implementacién de la alternancia o itinerancia en las zonas con mayor dispersion en
el pais. Algunas rutas, ya caminadas para afianzar este sendero, son:

« Trabajar para que en los entornos educativos se reconozca lo ancestral, el bien
comun y el buen vivir como fundamento para la practica pedagodgica, pero no
solamente por razones geograficas o pertenecia a lo rural.

« Reconocer que la paz es vivencia, encuentroy diferencia, para lo cual la madre tierra
nos invita a visibilizar la ruralidad como fuente de agenciamiento de capacidades
de actores diversos: campesinos, indigenas, afrodescendientes, jovenes, nifiez, etc.

e« Reconocernosy formarnos como los guardianes y protectores de la memoria de
nuestros territorios. Para lograrlo, necesitamos vinculos que nos permitan llevar
a cabo acciones itinerantes de memoria colectiva.

« Reconocernos, como sujetos de paz, pero también como ciudadanos cémplices
de los dafios que se han cometido en la ruralidad, no sélo por el conflicto armado
o por el abandono estatal.

Idea 14. “La jaula se ha vuelto pajaro y ha volado”

Acogimos la frase de la poeta argentina Pizarnik como titulo para esta idea, pues
conduce la atencién hacia donde queremos llevarla. Lo primero que queremos decir
es que la guerra es una disposicién del mandato patriarcal que determina e impone,
incluso por la via de las armas, lo que pueden sery hacer las personas con orientaciones
sexuales diversas, las mujeres, los hombres, las ninas, los ninos y las personas mayores.
Transforma la vida, las relaciones, los valores, las emociones y sentimientos, causa
heridas profundas y deja cicatrices en los cuerpos.

La CEVmostré que enaquellos periodos enquelaintensidadyladegradaciéndelconflicto
armado fueron mayores, hechos como la violencia sexual, la tortura, las masacres, los
atentados contra la vida, los ataques indiscriminados y las minas antipersona causaron
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afectaciones sobre la salud mentaly dafios en el cuerpo. Esto limité la autonomia de las
personas, la posibilidad de realizar sus actividades diarias y su manera de relacionarse
con el mundo. También puso en evidencia el papel que tiene la reproduccién de las
masculinidades guerreras en la perpetuacién de la violencia en Colombia.

En estos casos, los cuerpos se volvieron jaula. Encerraron el dolor, callaron el grito o
impusieron el ejercicio de la violencia como practica por la cual reconocerse a si mismo,
como pilar para construir una identidad o como mévil para el reconocimiento entre pares.

Alli vale preguntarnos por el papel de las instituciones formadoras (colegios,
universidades, otros) en la socializacién de género: ;qué nos han ensefiado? ;Qué
hemos aprendido? Con ese horizonte, esta idea propone reconstruir las corpografias de
quienes habitan los territorios, en primer lugar, aquellos que han sido mas fuertemente
golpeados por la violencia. No obstante, también queremos extender la invitacién en
aquellos lugares donde creemos que la guerra no ha afectado directamente lavida y los
cuerpos de las personas.

Seran las instituciones educativas las que convoquen a la reflexion y el encuentro, que
girard en torno a tres preguntas: ;cémo el conflicto armado transformdé mi cuerpo de
mujer/hombre/nifna? ;Qué cuerpo tengo ahora? ;Como mi/tu/nuestra experiencia de
vida con el conflicto armado, transforma la relacién actual que tengo/tienes/tenemos
con nuestros cuerpos? Y si quisiéramos profundizar en las masculinidades, proponemos
dos preguntas: ;cudles son los modelos de masculinidad que admiramos y deseamos?
(Podemos entender la dominancia del referente del guerrero en atributos que se
corporeizan?

Se trata de recorrer, acompanados, las historias que cuentan las cicatrices dejadas
por la guerra, escuchar lo que dicen o gritan esos cuerpos, reconocer sus movimientos
del hoy, las contrafuerzas que han hecho. Cuerpos que han dejado de ser jaula, para
volverse pdjaros.

Idea 15. Los colectivos artisticos locales: agentes de educaciony
transformacion

Los procesos artisticos y culturales promovidos en los entornos escolares son una
oportunidad para que el Legado de la CEV gane firmezay sea apropiado por una sociedad
gue ha estado vinculada al conflicto desde su intento de surgimiento como nacién.
Basta con mencionar uno de los multiples estudios realizados por el Centro de Memoria
Histérica: “Nosotros venimos sufriendo de una violencia terrible por parte del blanco en
su rol de colono, de evangelizador, de terrateniente, de empresario o de actor armado,
desde hace mucho tiempo antes de que aparecieran las guerrillas y los paramilitares
contempordneos. Esta historia encarna racismo, sed de riqueza, apropiacién de
territorios ancestrales, incomprension a los indigenas, imposicién de un modelo de
desarrollo donde incomodamos™®.

15 Tiempos de vida y muerte. Informe Nacional de Pueblos Indigenas, ONIC - CNMH (2019) pag. 113.
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La realizacién de un mapeo de los procesos artisticos y culturales cercanos a la escuela,
gue vinculen especialmente a comunidades indigenas, victimas, afrocolombianos,
campesinosy comunidades vulnerables, es unaidea centralparaladefinicion de politicas
educativas y culturales orientadas a la apropiacién del Legado. Exige, en primer lugar,
el trabajo articulado entre los sectores de educacién y cultura para definir los criterios
de registro de informacién, por supuesto, desde un enfoque intercultural que logre
expandir el campo de accién de todas las expresiones artisticas, especialmente las que
son producidas por estas comunidades. Es un camino indiscutible para la vivencia de la
diversidad y la definicién pertinente de acciones sociales, econémicas y politicas que
promuevan la paz.

Idea 16. Encuentros regionales para la paz y la verdad

En armonia con la idea anterior, es pertinente potenciar los escenarios regionales para
la presentacion e intercambio de experiencias entre los colectivos artisticos. Una opcién
valiosa puede ser la amplificacién de una feria de exposicién nacional donde las artes
sean las protagonistas y donde Legado de la Comisién de la Verdad sea el principal punto
de convergencia. Proponemos caracterizar este espacio como encuentros regionales
para la paz y la verdad Sin duda, los criterios de participacién se definiran desde el
enfoque intercultural, buscando poner de manifiesto la polifonia de voces y expresiones
propias de cada territorio. Se convocara a agencias de cooperacién internacional y a
gestores culturales que potencialmente puedan contribuir con recursos y apertura
de escenarios de articulacién, asi como con la amplificacién del radio de accién de los
colectivos artisticos.

Los encuentros regionales para la pazy la verdad deben constituirse en espacios donde
nuestro papel como legatarios del informe de la CEV, desde las artes, permita a los
asistentes, participantes y creadores considerar la apertura de oportunidades (incluso,
laborales) para el arte y la cultura popular, colectivizados y con sentido transformador.

Una oportunidad indudablemente fundamental es la promocién y puesta en escena
de los cientos de propuestas artisticas que tienen en su horizonte la construccién de
un tejido de paz, esclarecimiento de la verdad y no repeticién. Muchas de ellas no han
podido impactar mas alla de la poblacién con la que directamente construyen proceso
debido alas barreras deacceso a convocatorias publicas o de caracter privado, derivadas
de la falta de informacién o de la extensa burocracia que les rodea. Si desconocemos
las iniciativas territoriales, estaremos dejando de lado experiencias importantes en la
construccién de cultura local y regional, y excluyendo un basamento medular para la
creacién de nuevas iniciativas como legatarios.

Idea 17. La educacion para la no repeticion: entre arte y memoria

El arte como camino de expresién y de catarsis para “sacar de adentro” los horrores de
la guerra fijados como huellas, ha sido duramente perseguido en los momentos en los
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gue el conflicto se recrudece. Muestra de ello se refleja en un articulo publicado por
Sefial Colombia en el 2019, “Cuando el arte se ve obligado a huir", en el que se enlista
a artistas de renombre como Gabo, Vicky Hernandez y otros que tuvieron que armar
maletas y salir del pais porque su vida estaba en riesgo. ;Cuantos artistas regionales
han tenido que hacerlo y no han encontrado eco para denunciar las amenazas en su
contra?

No obstante, existeniniciativas como la de las tejedoras de Mampujan, que han merecido
reconocimiento internacional por lograr exponer a través de telares las multiples
historias entrecruzadas del conflicto, desanudarlas y volver a tejer una red de relaciones
gue amplifica la capacidad del perdén femenino. Ya hemos vivido experiencias similares
con las historias y los caminos de fuga que se entrecruzan en las trenzas de las mujeres
afro.

Esta idea propone pensar con las manos o con las palabras, sin orden codificado. Se
trata de ubicar en el centro del acto de ensenar y aprender las conversaciones que no se
tejen con las palabras, sino que circulan a través de los 6leos, los vinilos, las maracas,
los tambores improvisados, los hilos de multiples colores. De esta manera, obras
nuevas y antiguas, como la de Jesus Abad Colorado, las del teatro de La Candelaria,
las narcoestéticas de la Universidad de los Andes y miles de producciones plasticas,
literarias, musicales, etc, pueden ser el centro de la practica pedagégica, como principal
materia prima. De esta manera, los actores relevantes no son quienes sobresalen por el
impetu de su voz, sino quienes pueden contar historias y expandir su sabiduria con los
lenguajes del arte.

Idea 18. Elaboracion de curriculos pertinentes y contextualizados para la
ruralidad con y desde las comunidades

Consideramos necesario fortalecer las capacidades de la comunidad educativa para la
elaboracién de curriculos pertinentes, contextualizados en la ruralidad. Un camino para
lograrlo podria encontrarse en la experiencia de las escuelas de Alternancia de Peru
y Argentina, sefialadas en el numeral anterior. En ellas, los Ministerios de Educacién
han logrado que las propuestas de las comunidades hagan parte de las definiciones de
politica.

Otra fuente para construir metodologias que podriamos denominar de “didlogos
efectivos”, son las experiencias pedagégicas compiladas por las organizaciones
indigenas, afrocolombianas y raizales que tienen como fundamento la co-construccién
conlascomunidades en elentorno escolar. Entodos los casos, se considera fundamental,
afianzar los liderazgos de rectores/as, equipos directivos y docentes, de manera
que incluyan el conocimiento y el uso de herramientas practicas que favorezcan la
construccién colectiva de conocimiento y la documentacién.

16 https://www.senalcolombia.tv/artistas-que-sufrieron-el-exilio
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Idea 19. Una sociedad que aprende mas sobre la ruralidad

En abril del 2022, la Comisién Asesora para la Ensefianza de la Historia entregd un
documento de orientaciones al MEN para la actualizacién de la enserfianza de las ciencias
sociales. El documento fue producto de un amplio proceso de deliberacién de docentes
e investigadores de todos los puntos cardinales del pais, que a su vez recogié el saber
pedagdgico que habita en casi doscientas experiencias pedagégicas adelantadas en
todo el territorio nacional. Parte de las sugerencias tiene que ver con el incentivo al
conocimiento de las historias rurales a través del reconocimiento, de visitas guiadas a
las zonas rurales en las que participen las comunidades que las habitan, en las que sea
posible recorrer los activadores de la memoria que canalicen en las monumentalidades,
elementos procesuales para la comprension del tiempo social y del tiempo histérico."”
Las orientaciones incluyen un llamado a las facultades de educacién y las licenciaturas,
asi como las escuelas normales superiores, para formular procesos y estrategias que,
amparadas con las politicas de reconciliacion y paz, estimulen el desarrollo de las
ruralidades, llevando al campo una educacién de calidad.

La idea es, entonces, que después de revisar las orientaciones y los lineamientos, se
promueva la implementacién de acciones pedagégicas para conocer los contextos
rurales. Esto pasa por conocer su historia, sus lugares de memoria y también sus
caminos, sus calles, sus gentes, pues consideramos que incluso quienes formulan las
politicas solo tienen un “conocimiento tedérico” de lo que alli sucede. Esto da lugar a
sendos distanciamientos entre lo que se escribe y lo que se necesita.

Uno de los objetivos que viene trazando la educacién en las ruralidades del pais ha sido
minimizar la desercién escolar. Desde ese punto de partida, creemos util generar un
proceso de formacién de docentes y lideres comunitarios para avanzar en un trabajo
nacional de sistematizaciéon de experiencias. De esta manera, podremos contar con un
conjunto de experiencias en territorios rurales que muestren caminos posibles, a partir
de lo ya transitado, para garantizar las trayectorias completas.

Otras acciones concretas pueden ser: a). incluir un semestre de practica rural como parte
de la formacién inicial; b). incentivar intercambios de mediano plazo entre docentes
rurales y urbanos en ejercicio como parte de su formacion; c). incluir en los planes de
formacién de docentes en ejercicio, acciones que estimulen el intercambio de saberes
entre las ruralidades, partiendo de experiencias pedagégicas que hayan alcanzado
logros reconocidos por la comunidad y otras entidades. Para este punto, puede ser
interesante retomar la experiencia del mapa geopedagdgico que inicié, en la primera
década de este siglo, la Expedicién Pedagdgica.

17. https://www.fecode.edu.co/images/comunicados/2022/Recomendaciones%20para%20el%20dise%C3%B10%20
y%Z20actualizaci%(C3%B3n%20de%20los%20Lineamientos%20curriculares%20de%20Ciencias%20Sociales%20
bajo%20el%20enfoque%20de%20ense%C3%Blanza%20de%20la%20Historia.pdf
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Idea 20. Escuela rural, cultura y economia. Preguntas para construir
dignidad humanay sembrar vida

Tanto la guerra como la paz se construyen en un contexto econémico, en el cual se
desarrollan actividades productivas que pueden contribuir con la construccién de paz
o con la prolongacién de las violencias. Si las actividades econémicas no son neutras,
;cuales criterios deben guiar la construccién de saber en las instituciones educativas
respecto del mundo de la produccién econémica? La Constitucién Politica de Colombia
nos plantea un principio y criterio principal para evaluar todas las dimensiones de
nuestra existencia social, incluyendo la econémica: la dignidad humana.

Elderecho fundamental a la dignidad se compone de tres grandes aspectos: 1) Vivir como
quiera, que se refiere a la libertad y autonomia para escoger el proyecto de vida; 2) Vivir
bien, que son las condiciones materiales de vida que podriamos resumir en los derechos
econdémicos, sociales, culturales y ambientales; y 3) No ser humillado, que corresponde
alrespeto a la integridad fisica, psicolégica y moral, es decir, no ser violentado™.

Este derecho fundamental, que ademas es principio fundante del Estado Social de
Derecho, nos permite orientar el rol de las instituciones educativas en relacién con la
dimensién econdémica. Desde alli, esta idea tiene como propésito orientar acciones y
para ello formulamos las siguientes preguntas:

% ;Cuales actividades econdémicas o proyectos productivos permiten potenciar
la libertad y autonomia de las personas, de manera que puedan seguir
viviendo de acuerdo a su cultura, sus gustos, sus suefos y sus alegrias?

% ;Qué tipo de actividades curriculares y extracurriculares pueden contribuir a
la reflexién y accién comunitaria/colectiva sobre actividades productivas que
permitan garantizar la seguridad y soberania alimentaria y generar ingresos
para que familias y comunidades puedan ir mas alla de la mera subsistencia?

0,
%

;De qué manera las instituciones educativas plantean formacion vy
reflexiones respecto de aquellas actividades econémicas que tienen mayor
potencia para afectar la libertad y autonomia de las personas, en tanto
atentan contra los fundamentos culturales de una determinada poblacién?

0,
%

;Cuales actividades econémicas implican graves afectaciones para las
condiciones basicas de reproduccion de la vida, en la medida en que generan
danos alambientey la salud? Aqui es muy importante tener en cuenta que la Corte
Constitucional se ha referido en varias sentencias a que Colombia cuenta con una
“Constitucion Ecolégica”, que implica un deber superior de proteger el ambiente.

0,
L X4

;Qué tipo de formacion técnica, tecnolégica y profesional requieren las y los
estudiantes de una determinada zona para fortalecer/complementar saberes en
clavedeproduccioneconémicaque propicien la libertad, laautonomia, elbienestar
material, la preservacion del ambiente y el respeto a la integridad humana?

18 https://www.corteconstitucional.gov.co/relatoria/2002/t-881-02.htm
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Responder estas preguntas debe pasar, necesariamente, por reflexiones en
torno a quiénes hemos sido, quiénes somos y quiénes queremos ser. En tal
sentido, debemos preguntarnos sobreaquellos ambitosde la culturaquedefinen
nuestras maneras de ser y de vivir en el mundo. ;Cé6mo nos relacionamos en el
ambito familiar, comunitario, politico, etc.? ;Qué tipo de experiencias estéticas
(la masica, el baile, la pintura, etc.) nos atraviesan el alma? ;Cuales actividades
nos deparan placer o bienestar (las fiestas, el contacto con la naturaleza,
etc.)? ;Cémo se concretan diferentes expresiones de la espiritualidad? ;De qué
maneras construimos nuestras relaciones sexoafectivas y de género? ;Cémo
son nuestras relaciones intergeneracionales? ;Cémo entendemos nuestra
relacion con el ambiente, con la naturaleza? En suma: ;qué aspectos definen
nuestra identidad?

Aqui proponemos que la identidad cultural sea el punto central para cuestionar qué
tipo de economias debemos construir con el fin de superar toda forma de violencia y
garantizar la dignidad humana.

Idea 21. Construyamos comunidades escolares seguras, justas e
incluyentes con nifies, adolescentes, docentes, ma-padres™y cuidadores

La CEV nos ensefd que la escucha atenta de testimonios y narrativas de los dafios que el
conflicto armado ha dejado en las personas con identidades no normativas, nos ofrece no
solo una mirada mas ampliay compleja sobre nuestra historia, sino también la posibilidad
de acercarnos a unas memorias poco escuchadas. Estas memorias proporcionan una
comprension de los impactos diferenciales de la guerra sobre nifios, nifas y personas
LGBTIQ+, lo que obliga a que desde las instituciones educativas apostemos por
transformaciones culturales cuyo punto de partida sea laindagacién de aquellos ejercicios
de estigmatizacién que han perpetuado diversas manifestaciones de violencia.

Por ello, el propdsito de esta idea es contribuir con la construcciéon de territorios seguros
para la expresién de género, diversidad culturaly sexual mediante acciones afirmativas
y restaurativas?®, que promuevan la toma de conciencia sobre nuestros modos de
rechazar la diferencia, de asumir la diversidad como riqueza y no como peligro. Es
evidente que no debemos tratar como igual lo que es diferente; es preciso desafiar las
inercias histoéricas del formato escolar. Para ello, proponemos acciones concretas con
el objetivo de interrumpir las dindmicas que entorpecen la relacién con la diversidad:

« Usar el lenguaje incluyente, para nombrar las diversas identidades de género
dentro y fuera del salén de clases. Cuando solo nos referimos a los nifos, los
padres de familia o los profesores, como genérico, desconocemos las identidades
femeninas o aquellas que no se asumen ni masculinas ni femeninas.

19 Ma-padres, para dar cuenta del rol de padres o madres del mismo sexo que cuidan hijes.

20 Las propuestas restaurativas aqui expuestas parten de mi experiencia con el grupo de reflexiones
pedagdgicas de la Facultad de Ciencias Humanas, desde la propuesta pautas pedagégicas y restaurativas
frente a las VBG y VS desde la Facultad de Ciencias Humanas 2022.
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« Promover un uso equitativo de los espacios entre nifies y adolescentes, ya sea
en el salén de clase, el patio de descanso, la cancha de deportes, etc. Se pueden
asignar turnos, se pueden poner avisos en los espacios que inviten a comprender
que el espacio escolar es de todes.

« Siennuestra IE se presentan casos de personas transgeneristas o en transicion,
es necesario que empecemaos a nombrarles por el pronombre que decidan.

« Dinamicemos actividades performaticas que permitan la expresion diversa de las
identidades de género.

« Ajustemos los manuales de convivencia de las IE para que la diversidad y la
diferencias sean principios fundantes de la cultura escolar.

« Generemos dialogos intergeneracionales para el conocimiento y reconocimiento
de las identidades diversas.

« Reflexionemos sobre qué mensajes, y desde qué medios, recibimos en torno a
las personas LGBTIQ+. Interroguemos ese origen y permitamos construir otros
referentes.

 Incluyamos en las asignaturas el reconocimiento de los aportes de mujeres,
nifas, ninos, personas LGBTIQ+ en las disciplinas escolares.

e Invitemos a las familias al cuidado de lo diverso.

« Formulemos estrategias visibles de reparacién pedagogica del tejido social,
cuando ha sido afectado por la negacién de la diferencia.

« Siun/a comparnero/a de trabajo comete un error al referirse a una persona con
identidad, expresién u orientacion sexual no normativa, podemos decirselo.
Todos/as estamos aprendiendo.

Idea 22. Informando la verdad: lo que se quedo callado ahora habla?

“Nuestro propésito, como estudiantes, es compartir y preservar la verdad. ;Como
lo vamos a hacer? Pues principalmente comenzando desde este colegio, aunque
no solo nos vamos a quedar aqui. La idea consiste en armar grupos de estudiantes
qgue conversen con otros grupos de estudiantes, y que en recorridos al interior la
institucién o fuera de esta, vayan informando lo que se quedé en el olvido, esto
es, no solamente la verdad del conflicto armado, sino la verdad del racismo, de la
desigualdad social y muchas otras cosas.

Es importante llegar a los mas chiquitos. Por ello, los que vamos en cursos mds
avanzados tendriamos que poder llevar de una forma mds simple, esta parte de la
historia de Colombia. De esta manera podemos ir sembrando un interés desde los
primeros afios. Por eso, los mds grandes, es decir, noveno, décimoy once, tendriamos
gue acercarnos de una forma mas directa a esta historia. Sabemos que desde el aula
ya se incluyen clases que tienen que ver, por ejemplo, con los relatos de la comisién
de la verdad. También quisiéramos entrevistar a personas que han sido afectadas
directamente por la violencia, no solamente aqui en Bogotd, sino también en otras
partes, como por ejemplo, en colegios rurales.

21 Estaidea ha sido construida por las/os estudiantes de una institucion educativa de la ciudad de Bogota.
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Nos enfrentamos a un problema: ;como hacer para que otros estudiantes sientan
interés? Una manera es no diciéndoles solamente “esta es la verdad’, sino contar que
esta verdad se puede repetir, se sigue repitiendo en distintos lugares del pais, que
también depende de nosotros pensar como tratar esta verdad, para que no vuelva a
pasar lo que ha pasado”.

Quienes integran la sociedad de debate de uno de los colegios participantes de la mesa,
pasaron un largo rato proponiendo ideas. Algunas fueron mas acogidas que otras, como
esta que resefnamos aqui, otras no lograron desplegarse del todo, por llamados de
atencién que iban desde el presupuesto limitado de las instituciones hasta el desinterés
de algunos companeros cuando las actividades no tienen nota.

Se hablé de peridédicos y noticieros escolares, del uso de las redes sociales para contar
episodios de la historia, de salidas pedagégicas, de reformulacién de los manuales de
convivencia, asi como de formas de resolver conflictos entre estudiantes y profesores.
Surgieron reacciones a favor de involucrar a las familias y las comunidades, y sobre
todo, de acercarse mas a conocer lo que pasa en los colegios rurales. Algunos/as dieron
relevancia a los medios para llegar especialmente a los indiferentes y a aquellos que
no les ha afectado de cerca la violencia. Desde alli, el humor y las artes, casi de manera
unanime, se posicionaron como las alternativas a considerar.

Al terminar el encuentro, el grupo de estudiantes reconocié como valioso el espacio.
Mencionaron que son pocas las posibilidades de participaciéon que ofrece la institucién.
Sibien hay clases en las que ya se ven temas relacionados con el informe de la Comisién
de la verdad, ellos solo “reciben la clase” pero no proponen mayor cosa.

La GeneraciénV+-Jévenesporlaverdad,unaapuestaimpulsadaporeldreadePedagogia??
de la CEV, planteé que la poblacién juvenil seria la encargada de cuidar y dar a conocer
el Legado de la Comisién, ademas de hacer un seguimiento a la implementacién de las
recomendaciones. En esta institucién, pudimos constatar que esta semilla ya ofrece
frutos y sabemos que igual sucede en otras escuelasy colegios del pais. Una generacién
de nifios, niflas y jovenes hoy tienen discusiones en las que asumen su compromiso de
legatarios. Lo que se quedd callado ahora habla, y ademas sabe que tiene un papel en
la formacién de los que vienen. ;Cémo vamos a situarnos profesores, investigadores y
familias ante esta realidad?

22 https://web.comisiondelaverdad.co/images/zoo/publicaciones/archivos/DOCUMENTO_GENERACION_V_FINAL.pdf
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EL 28 de junio de 2022 la Comisién para el esclarecimiento de la verdad, la convivenciay
la no repeticion (CEV) hizo entrega del Informe Finaly de su Legado, después de 4 afios
de trabajo. Desde el inicio de sus labores, la CEV, siguiendo el ejemplo de comisiones
gue funcionaron en otras latitudes, se doté de una coordinacién pedagdégica que, entre
otras cosas, durante los tres primeros afios organizé los “Laboratorios de co-creacién
pedagégica” para la produccién de herramientas “que aporten a reflexionar criticamente
en torno a lo ocurrido y a valorar la verdad en la vida cotidiana como condicién para
construir convivencia sin repetir el horror” (Comisién de la Verdad, s.f.). Aunque la CEV
no se planted la necesidad de trabajar desde el comienzo con el sector educativo, en la
interlocucién con algunos aliados (Viva la Ciudadania, Fecode, Escuelas de palabra de
Educapaz, entre otros), fueron surgiendo materiales pedagdgicos (guias, herramientas,
rutas metodoldgicas, procesos de formacion docente) que plantearon desafios
misionales para responder a preguntas como ;qué implica ser legatarios? y desde las
practicas mas cotidianas en las instituciones educativas, ;qué hacer con todo ello?
(Ojeda & Cortés, Convocatoria para conformaciéon de una Mesa del sector educativo
Primer encuentro Relatoria 1, 2022).

Entendiendo la importancia de ese hecho, la Corporacién Opcién Legal, con el apoyo
de la Estrategia de Pedagogia de la CEV, convocé a la creacién de una Mesa, entendida
como un escenario de movilizacién, deliberaciény construccién colectiva de estrategias
para la apropiacién y sostenibilidad del Legado en el ambito educativo y pedagégico.
A este espacio se lo denomind Mesa Verdades para la Paz, que se operd durante cinco
sesiones, entre elsegundo semestrede 2022y marzo de 2023. Las preguntas que guiaron
la discusién fueron: ;cual es la mejor manera de incorporar el legado de la CEV en el
sector educativo? ;Qué cambios se deben hacer para que este sector se convierta en un
efectivo agente promotor de los derechos humanos, la convivencia y la reconciliacién?
¢{Cémo contribuye la educacién a la construccién de una paz regional? ;Cédmo potenciar
el conocimiento y las experiencias pedagégicas relacionadas con la paz que existen en
el pais y que nos sirven para una accién urgente de la paz en el sector educativo? En
dltimas, ;cémo aprender la paz? (Ojeda & Cortés, Convocatoria para conformacién de
una Mesa del sector educativo Primer encuentro Relatoria 1, 2022)

Habia plena conciencia de la existencia de otras mesas que vienen funcionando
en distintas partes del pais, lideradas por actores diversos (movimientos sociales,
organizaciones comunitarias, instituciones educativas publicas y privadas, ONG e
instituciones del Estado), que entienden la importancia del informe y del legado, y
los consideran un “tesoro” que brinda “una oportunidad de oro” para hacer paz, pero
se quiso hacer un esfuerzo especial para darle foco desde la educacién y desde la
Verdad'. Se queria que la divulgaciény apropiacién del legado desde el sector educativo
contribuyera, mediante el diseno de estrategias, a que la sociedad en su conjunto lo

1 La pregunta que subyace a esta relacién es: ;Es posible hacer de la Verdad -con mayUlscula- un bien para todos y
todas?
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incorporara a su cotidianidad para, desde alli, proponer elementos de transformacién
social, culturaly politica que conduzcan a la paz (Angel & Ojeda, 2023).

Sabiendo que ese propésito es estratégico y de largo plazo, se siguié un metodologia
que concibié las sesiones de la Mesa como una ruta de aproximacién progresiva a la
definicion de dieciséis ideas que debian ser sembradas en un lapso de dos mil dias (seis
afos), como semillas de paz.

Enlaprimerasesion, realizadael4 deagostode 2022, titulada;Porqué se debe sembrar?,
se discutié sobre el reto que implicaba apropiary sostener el legado de la CEV y el papel
de la educacién como transformadora y aliada para la paz.

En la segunda, realizada el 15 de septiembre de 2022, titulada ;Qué podemos sembrar?,
se hizo la revision de las recomendaciones de la CEV que vinculan al sector educativo,
con el fin de identificar las “puertas” para entrar a los temas y problemas de interés
especifico para el ejercicio.

En la tercera, realizada el 7 de octubre de 2022, titulada ;Qué queremos sembrar?, se
definieron los criterios de creacién y esbozos iniciales de las ideas por cada una de las
puertas de entrada.

En la cuarta, realizada el 4 de noviembre de 2022, titulada En busca de semillas, se
avanzod en la creacidon de las ideas.

En la quinta, realizada el 16 de marzo de 2023, se recogieron comentarios al documento
‘22 ideas para la siembra de paz. Resultado del proceso de la Mesa Verdades para la
Paz", arriba citado, que presenta, a manera de sistematizacién, la sintesis de lo avanzado
en el proceso y dieciséis ideas de las veintidés proyectadas. Dicho documento sirvié de
base para la elaboraciéon de esta aproximacién en clave de politica publica.

Esta aproximacién se justificé por la necesidad de que las recomendaciones y el legado
dela CEV no quedaran como texto abstracto, sino que “bajaran” como acciones concretas
de transformaciéon en forma de politicas publicas, entendidas como mecanismo que
relaciona al Estado con la sociedad y, de manera mas concreta, a los gobernantes con
los gobernados; es decir, con las bases sociales que integran la sociedad civil, que son
todo, menos homogéneas.

Elpropésito de esas ideas es concretar la utopia de la paz.Y el papel de la politica publica
es contribuir a realizarla en un periodo de tiempo y en unas condiciones de arquitectura
institucionaldadas. La utopia de largo plazo estd “alla"” pero la politica plblica esta "aqui”,
tratando de concretarla. Esa no es una tarea facil. Para empezar, hay que abrirle paso
en el seno de la sociedad civil, en donde no hay acuerdo al respecto. EL Plan Nacional de
Desarrollo (PND) contempla dispositivos, estrategias y herramientas, en educaciény en
otras areas, que se pueden aprovechary conectar; pero estan desarticuladas, dispersas,
no constituyen un sistema, no funcionan como se espera. No obstante, el articulo octavo

del PND establece laimplementacién de las recomendaciones delinforme final de la CEV
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por parte de las entidades del orden nacional, a las cuales ordena acogerlas “de forma
progresiva seglin su viabilidad, competencias y capacidades”. Adicionalmente, asigna al
Departamento Administrativo para la Presidencia de la Repiblica (DAPRE) la definicidn
de los lineamientos, roles y responsabilidades de las entidades competentes; y al
Departamento Nacional de Planeacion (DNP) el apoyo técnico para la definicién de los
lineamientos y la adecuacién del Sistema Integrado de Informacién para el Posconflicto
-SIIPO-, como herramienta para el seguimiento de las recomendaciones?. En este marco,
el Ministerio de Educacién Nacionaltiene que dar esta discusién con el sistema educativo
en su conjunto (Soler J., 2023); discusién que ya inicié cuando dijo que la educaciény la
paz son un mismo proyecto?.

La amplitud de este mandato involucra a todo el Estado y al conjunto de la sociedad.
De alli la utopia. Para el caso de la Mesa Verdades para la Paz, el asunto se acota a
las recomendaciones directamente relacionadas con la educacién. Aun asi, sigue siendo
extremadamente amplio. Las recomendaciones no son solo para la escuela. AL MEN le
compete hacerlas llegar a todo el sistema educativo, a las secretarias de educacién
y a las comunidades educativas. Debe liderar su apropiacién e implementacién. Al
margen de eso, ya hay muchas iniciativas en marcha, cuyo simple mapeo requeriria de
un trabajo que excede las posibilidades de este documento®. Ademas, esta el hecho de
gue la escuela no puede seguir siendo recargada con demandas que le llueven desde
distintos frentes. Asi las cosas, lo mas recomendable seria buscar la interseccionalidad
y la intersectorialidad de las iniciativas en curso, en la perspectiva de articularlas de
manera sistémica (Soler J., 2023).

En las reuniones de la Mesa, la directora de Calidad Educativa del MEN presenté un
balance general de lo que se estd produciendo en otras mesas de educacién para la
paz, asi como las apuestas que en el corto y mediano plazo se estan construyendo para
cumplir con el programa de gobierno, en el que la agenda de paz vy el curriculo para la
justicia social son el eje articulador de la educacién. Recordd que la educacién para la
paz cuenta hoy con un escenario favorable para impulsar y hacer frente a los retos de
politica publica, y que desde hace varios afos viene ocupando mas espacios en el MEN
y en diversas organizaciones sociales, redes de maestros y maestras, y en un conjunto
amplio de iniciativas ciudadanas. Precisé que lo que la CEV y las organizaciones sociales
reclaman no se suscribe a la educacién, sino también a otra serie de reformas que se
vienen estructurando e implementando desde otros sectores del gobierno. Eso exige
trabajar con los que piensan distinto, con quienes no estan de acuerdo, realizar los
“didlogos improbables”, a los que se referia el padre Francisco de Roux, que den cuenta
de la diversidad del pais. Planted la necesidad de llevar las ideas resultantes del trabajo
de la Mesa Verdades para la paz a la Mesa de articulacion (en la que participan otras
organizaciones), pues es la via expedita para que puedan llegar de manera formal al

2 (Congreso de Colombia, 2023, pég. Articulo 8)
3 (Gaviria, 2023), posicién reiterada por la actual ministra de educacién.

4 Solamente la CEV produjo algo mas de ochocientas herramientas pedagégicas para la verdad, de libre aplicacién por
todos los interesados (Comisidn de la Verdad, s.f.).
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Ministerio®. También, llevarlas al Congresoyrecordar que la politica publicano se expresa
solamente en las normas, sino que es muy importante la movilizacién social. Dentro
de las coincidencias que vio entre lo que se esta discutiendo y formulando en distintas
mesasy lo que se estaba construyendo en la Mesa Verdades para la paz, mencioné: 1) La
importancia de las palabras usadas (bienestar, convivencia, ciudadaniay reconciliacién),
queexpresanloquesedemandacomoreconocimientoeinvolucramiento.2) Larelevancia
del enfoque territorial, que exige la puesta en practica de los enfoques interseccional,
intercultural, de género y de derechos, desde el saber propio de las comunidades. 3)
El trabajo conjunto con las comunidades educativas. Recordé que en otros contextos
de posconflicto, el trabajo con la primera infancia y la adolescencia es potencial de
transformacién. Desde alli, los curriculos para la justicia social y la formacién docente
son temas estratégicos para el gobierno. Como condicién para la sostenibilidad de las
politicas publicas, ademas de las alternativas administrativas, menciondé que se estaba
disefiando una linea que busca el fortalecimiento de las capacidades y la apropiacién
de la politica por parte de las organizaciones sociales y comunitarias que estan en los
territorios (Zarate, 2022).

Frente a este panorama complejo, resulta claro que “bajar” las ideas para la siembra de
paz al ambito de la politica publica involucra toda la accién interinstitucional del Estado
y de las organizaciones de la sociedad civil, algo que, de manera evidente, no esta al
alcance de las posibilidades de la Mesa. Por esa razén, este documento se concibid,
de manera concertada con la Corporacién Opcién Legal, como una “aproximacién” a
la relacién entre las ideas para la siembra de paz y la politica publica, y no entre las
recomendaciones del informe de la CEV y la politica publica. Se trata de un documento
que pretende servir para orientar la discusién sobre esa relacién, un documento base,
no uno de politica pablica.

Esto es importante porque en las discusiones realizadas en la Mesa se dijo que las ideas
debian resolver “cémo” concretar las estrategias para la apropiacién y sostenibilidad
del legado en el ambito educativo y pedagdgico, cosa que se reveld estar mas alla de
sus posibilidades reales. Una vez decantadas las ideas, quedd claro que la discusién del
informe de la CEV, a partir de sus recomendaciones, operé como un tépico generador
para estimular la creatividad de los participantes, y que, en disposicién de ellas habia
gue distinguir entre cdmo se discuteny cual es el contenido de lo que se puede hacer con
ellas (Soler & Hernéndez, 2023). Este Gltimo aspecto es el que remite a la politica publica.
En este marco, el presente documento se ubica entre estos dos propédsitos. Las ideas
son, en realidad, una invitacién para llevar a la practica elementos de transformacién.

5 En la segunda sesién de la mesa, la representante de Educapaz mencioné que se estaba construyendo un espacio
amplio con representantes de otras Mesas que venian funcionando, para recoger las discusiones y problemas que
cada mesa abordaba y hacer interlocucién con el Gobierno de manera articulada (Ojeda & Cortés, 2022b).
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Las recomendaciones

Como se dijo en la introduccién, la ruta metodolégica partié de un examen de las
recomendaciones del informe de la CEV, cuyo “propdsito general es contribuir con la
definicién de una agenda de futuro, que permita avanzar en didlogos sobre asuntos
que son fundamentales para sentar las bases de la reconciliacién, la paz y la no
repeticion”. Se caracterizan por la complejidad que implica su implementacién, labor
gue debe hacerse “en un escenario en el que se logré un acuerdo de paz que puso fin
al conflicto con las FARC-EP pero en el cual, persiste la violencia. Por ello, aun cuando
no son recomendaciones para un pais en paz...", expresan la necesidad y la urgencia
de construirlo. En ese sentido, las ideas propuestas sugieren apuestas posibles y
alcanzables para “un pais en transicién, al tiempo que su sostenibilidad en el corto y
mediano plazo” (Ojeda & Cortés, 2022b, pag. 2).

Las recomendaciones contienen referentes conceptuales que quedan incorporados a
las ideas por razones obvias. Entre ellos, la idea de que la paz se construye desde los
territorios, con la participacién de toda la sociedad; que se requiere voluntad politica;
se formularon bajo la perspectiva de los enfoques diferenciales de territorio, género,
derechos de las mujeres, étnico, curso deviday discapacidad; implican transformaciones
profundas en las instituciones. También contienen indicaciones sobre los responsables
de su implementacién.

Las puertas de entrada

La revisidén de las recomendaciones que tienen como foco el sistema educativo, permitié
identificar cuatro puertas de entrada para la elaboracién de las ideas:

1. Laatencion psicosocialy elfortalecimiento de acciones sistemadticas (programas,
proyectos) para acompariar la sanacién y la reparacién de las victimas: las
recomendaciones de la CEV que se concentran en la urgencia de reconocer las
necesidades de cada regién para atender el trauma social, individual y colectivo
dejado por la guerra, llevé a discutir los impactos psicosociales del conflicto
en las escuelas, universidades y comunidades educativas. ;Cémo la verdad
puede aportar en atender tales impactos? ;Qué lugar puede tener el legado
para contribuir en procesos de sanacién, memoria, reparacién de comunidades
educativas afectadas, pero también en dibujar horizontes de construccién de
paz desde las escuelas?

2. Lastransformaciones culturales que se agencian desde la formacién docente: si,
como plantea la CEV, la educacién, tiene un papel central en las transformaciones
culturales querequerimos como pais paraalcanzarla paz, esta misma centralidad
cobija a las maestras y maestros. Por ello la formacién docente es un escenario
fundamental para la socializacién y la apropiacién de su legado. En este punto
se reconoce como insumo clave las herramientas pedagégicas y didacticas que
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dejé la CEV, la transmedia y los demas componentes. ;Cédmo la formacién de los
y las maestras de paz se fortalece con la verdad? ;qué reflexiones en el orden del
saber pedagdégico, los fundamentos, las concepciones de formacién, introduce la
reflexién por la verdad del conflicto armado en Colombia?

3. Las organizaciones y colectivos culturales y artisticos en todos los territorios
del pais, como actores relevantes para el trabajo de difusién, socializacién
y apropiacién del legado. Para la Mesa, los colectivos artisticos son actores
educativos, tanto en contextos formales como no formales. En los territorios se
encuentran experiencias de resistencia y construccién de paz que acuden al arte
y la creacién como estrategias para sanar, mitigar o transformar los estragos que
ha causado la violencia. ;Cémo fortalecer los colectivos artisticos y encaminar
su creacién hacia la apropiacién del legado? ;Qué sinergias se necesitan entre el
sector educativoy el sector cultural (en los niveles macroy micro) para favorecer
la apropiacién del legado de la CEV?

4. La situacién de la educacién rural: las recomendaciones de la CEV insisten en el
reconocimiento de los impactos diferenciados del conflicto en las zonas rurales,
y para la Mesa, en sus escuelas, en las condiciones del quehacer docentey en lo
gue hacen los maestros y maestras para defender la permanencia de la escuela
como escenario protegido y protector. ;Cémo llevar el legado a estos contextos
con un conflicto armado aln vigente en muchas zonas rurales? ;Qué aspectos
del legado pueden ser movilizados desde la educacién en los territorios rurales?
¢Cudles son los riesgos y ventajas existentes? (Angel & Ojeda, 2023).

En su condicién de puertas, tienen fronteras borrosas. Los contenidos de las ideas que
les corresponden se cruzany se comparten. Tienen en comudn los mismos desafios.

El primero, ser capaces de concretar el didlogo de saberes generado por el acumulado
de saber pedagégico y espacios institucionales favorables creados por la vivencia del
conflicto a lo largo de la historia del pais. ;Cémo compaginar las iniciativas que desde
diferentes instancias (universidades, organizaciones comunitarias, escuelas, centros de
pensamiento) se vienen adelantando?

El segundo, concretar la perspectiva territorial, para que la paz no sea construida
desde el centro del pais. Para ello, es necesario articular procesos comunitarios con
lideres, lideresas, familias, comunidades de fe, comunidades campesinas, empresarios,
defensores de derechos humanos, estudiantes, artistas, etc.

Eltercero,unodelos mas complejos,incorporarlos enfoques diferencial e interseccional,
para entender la singularidad de grupos impactados por la violencia e identificar las
capacidades, modos de afrontamientos y acciones de resistencia y construccion de paz
que han emergido de ellos. Especialmente, desde el enfoque de género y el enfoque
étnico.
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Ruta metodologica

Las ideas

Contodos estosantecedentes, elprocesodecanté dieciséisideas que fueron presentados
en el documento de sintesis sin agruparlas por puertas de entrada (Angel & Ojeda,
2023). Las sistematizadoras consideraron que “no era posible compartimentarlas
en grupos con fronteras preestablecidas, sino que, por el contrario, existia una clara
interrelacion entre las diversas puertas de entrada que abrimos a partir del andlisis
de las recomendaciones”. Algunas comparten puertas; otras priorizan temas. Tienen
desarrollos disimiles, y se espera que quienes las reciban contribuyan para concretarlas
(pags. 17-18).

Esas ideas son las siguientes:

1.

Espacios para la vida. Para ayudar a sanar. Acompanamiento psicosocial y
cuidado de la salud mental que requieren las comunidades, con implicaciones
contextuales.

Memorias del magisterio. Recuperar consciente y sistematicamente las
memorias del magisterio y reconocer en ellas las historias de lucha, liderazgo y
resistencia.

Atencién y acompafiamiento psicosocial a trabajadores de la educacion.
Generar los espacios, elacompafiamientoy la financiacion para creary consolidar
las organizaciones de familiares y/o docentes victimas, en las cuales se debe
garantizar un acompariamiento judicial y psicosocial.

Socializacion del legado en las instituciones educativas. Amplificar el trabajo
pedagodgico de profesores y profesoras , con relatos de acciones individuales, de
colectivos de victimas y de personas con sensibilidad particular frente al tema.
Se puede sanar en comunidad. Reparar también es construir nuevos escenarios
con las victimas y sofar junto a ellas. La voz de los actores en la escuela sera
testimonio de que el legado no sélo esta en los informes entregados por la CEV
sino, sobre todo, en la memoria de las personas que escuchamos y sanamos a
través de la palabra como legatarios.

Reestructuracion de programas de formacién e investigacion de disciplinas
que trabajan en salud mental. Aumentar el volumen de investigaciones que
profundicen en la relacién entre salud mentaly conflicto armado

Didlogos entre diferentes. Tema casi obligatorio en los procesos de transicién.
Incémodos pero necesarios, estos buscan arriesgarse con aquellos que se ven
0 imaginan como enemigos, partiendo de reconocer que la paz no se construye
entre los mismos, unos pocos que piensan igual.

Las verdades de la universidad., todos los estamentos de la universidad tienen
el deber de reconocimiento de lo sucedido, y de hacerse cargo de ello, aln mas
en aquellas instituciones en que las victimas se cuentan por decenas, cuyos
impactos se extienden a las familias, las organizaciones, las comunidades y sus
procesos organizativos.

Oferta cultural. Hacer que la oferta cultural sea disponible, aceptable, adaptable
y, sobre todo, accesible e idonea para que, en todos los rincones del pais, pueda
ser una “herramienta” capaz de transformar.
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10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

El legado en la formaciéon de maestros. El legado de la CEV debe ser una linea
transversal a la formacién de maestros y maestras del pais. Aunque se sale de
los limites de lo que convocé a la Mesa, se plantea como extensivo a la formacién
de cualquier profesional del pais.

La escuela: lugar sanador y protector. La escuela no es solo para los nifos vy
ninas, es un espacio colectivoyde encuentroalservicio de lacomunidad. Colombia
cuenta con suficiente normatividad de protecciéon de las escuelas y de los nifios
y las nifias, que ha sido ratificada por el gobierno colombiano. Se hace necesario
que, desde el Estado se divulgue y se convierta en politica publica la proteccién
de las escuelas y de las comunidades educativas.

Itinerancias rurales. Caminando por territorios de esperanza: vivir, sentir y
actuar. Analizar las experiencias de otros paises y las condiciones de posibilidad
para la implementacién de la alternancia o itinerancia en las zonas con mayor
dispersion poblacional en el pais.

Colectivos artisticos locales: agentes de educacién y transformacion. Realizar
un mapeo de los procesos artisticos y culturales cercanos a la escuela que
vinculen especialmente a comunidades indigenas, victimas, afrocolombianos,
campesinos y comunidades vulnerables es una idea central para la definicién de
politicas educativas y culturales orientadas a la apropiacion del legado.
Encuentros regionales para la paz y la verdad con cooperacién internacionaly
financiamiento. Deben constituirse en espacios donde, ademas de adoptar las
ensefanzas del informe de la CEV, se permita a los asistentes, participantes y
creadores ser parte de la generacion de oportunidades para el arte y la cultura
populares, colectivizados y con sentido transformador.

Educacion para la no repeticién: entre arte y memoria. Destaca la intencién de
pensar con las manos o con las palabras sin orden codificado. Se trata de ubicaren
el centro las conversaciones que no se tejen con las palabras, sino que circulan a
través de los 6leos, los vinilos, las maracas, los tambores improvisados, los hilos
de multiples colores. Asi, los actores relevantes no son quienes sobresalen por
el impetu de su voz, sino quienes pueden contar historias y expandir su sabiduria
con los lenguajes del arte.

Curriculos pertinentes y contextualizados para la ruralidad. Fortalecer las
capacidades de la comunidad educativa para la elaboracién de curriculos
pertinentes, contextualizados a la ruralidad.

Una sociedad que aprende mas sobre la ruralidad. Después de revisar las
orientaciones y los lineamientos, promover la implementacién de acciones
pedagodgicas para conocer los contextos rurales.

Para verlas en clave de politica publica, mas adelante se presentaran agrupadas por
puertas. Pero antes de esto es necesario fijar algunos referentes.
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REFERENTES DE POLITICA PUBLICA

Referentes conceptuales

Enfoque de derechos: el derecho a la educacién

El enfoque de derechos constituye el principal referente para la ubicacién de las ideas
en el campo de las politicas publicas. La consideracién de base consiste en entender
gue el conflicto que ha vivido el pais por tantas décadas es resultado de su sistematica
vulneracién,y de la desigualdad no resuelta, e incrementada como consecuencia de ello.
El pais empieza a entender que sin la realizacién de los derechos la paz es inviable. Sin
embargo, todavia quedauntrecho largo paraqueeseentendimiento seaverdaderamente
nacional. Los enemigos de la paz ya no se esconden. Salen a manifestar.

Para la Mesa, el referente directo es el derecho a la educacién. Después de los aportes
de Katarina Tomasevski (primera Relatora Especial de las Naciones Unidas para el
Derecho a la Educacidn, en el periodo comprendido entre 1998 y 2004) en relacién con
las garantias al derecho a la educacién en funcién de la Asequibilidad (disponibilidad),
la Accesibilidad (acceso), la Adaptabilidad (permanencia) y la Aceptabilidad (calidad),
conocidos como las 4-A, la construccidn de una vision renovada de la educacion mostro
un avance significativo, pero todavia no se concreta en todos los detalles. Aun asi, una
de las consecuencias mas importantes de este aporte consistié en comprender que
el derecho a la educacion constituye la puerta entrada al ejercicio y al disfrute de los
demas derechos.

De manera categérica, el Compendio de Politicas Educativas publicado por el Ministerio
de Cultura en 2010 dice:

La educacién es, en si misma, un derecho fundamental de todo ciudadano y, en
términos generales, el Estado debe buscar los mecanismos para lograr que ésta sea
gratuita en todas la regiones y rincones del pais. Igualmente, la educacién artistica
es un derecho universal, que debe ser gratuito y responsabilidad del Estado, de la
misma forma, la formacion de los artistas debe fomentar la creatividad y esto debe
estar también reflejado en las orientaciones pedagégicas para las instituciones
educativas de preescolar, basica y media del pais (Ministerio de Cultura, 2010, pag.
203).

Para la puesta en practica de las ideas es necesario comprender que la garantia del
derecho a la educaciéon permite la realizaciéon de los demas derechos solo bajo la
condicién de que la Escuela, el aparato escolar, sea un lugar en donde ningun derecho
puede ser vulnerado.

En el lenguaje del Derecho Internacional Humanitario (DIH) significa llevar a la practica
el ideal de una escuela protectora, entendida como una escuela que

genera ambientes de aprendizajes positivos ... como un lugar para una infancia feliz
y que brinda proteccién a su comunidad educativa. Incluso debe brindar proteccién
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reforzada a los nifios, nifias y jévenes vulnerables, aquellos afectados por el
conflicto, a sus familias, a los migrantes y refugiados (Angel & Ojeda, 2023)

También se debe concretar el ideal de una escuela reconciliadora, es decir, una escuela que

trabaja en favor de la despolarizacién del conflicto, evita que las diferencias se
tramiten a través de la violencia, erradicandola. Construye generaciones capaces de
comprender mejor el entorno y de enfrentar con métodos distintos las diferencias
de cualquier tipo. Esta escuela educa para la paz y la convivencia (Angel & Ojeda,
2023).

De igual modo, se requiere de una escuela sanadora, aquella que “promueve el
autocuidado, el amor propio, la conexién con el otro, la participacién, el humanismo en
su mayor amplitud” (Idem).

Pero para que todo eso se dé, se necesita contar con una escuela protegida. La sociedad
debe tomar conciencia de que es un lugar protegido por el Derecho Internacional
Humanitario, que debe estar al margen del conflicto.

Territorio y territorialidad

La centralidad del territorio estuvo presente en todas las sesiones de la Mesa. No puede
ser de otra manera si se sabe y se acepta que la paz debe ser construida desde las
regiones.

El territorio opera como un elemento de organizacién de la politica piblica que exige
un planteamiento intersectorial contextualizado. Ademas de ser un elemento de un
sistema espacial, el territorio es también “tiempo, contexto, cultura”, “es la forma en que
el espacio geografico es habitado, socializado y humanizado” (Corbetta, 2009, pag. 270)
Es lugar de los acontecimientos, elemento que da espacio al principio de la “"ecologia
de la accién” de la que habla Morin -el topos en el que se encuentran y divorcian la
acciéon y la intencién, la incertidumbre y la contradiccién- segun el cual “los efectos de
la accién dependen no sélo de las intenciones del actor, sino también de las condiciones
propias del medio en el que tiene lugar” (Morin, 2006, pag. 47 y ss.). Tener en cuenta
los territorios significa priorizar la importancia de las politicas publicas locales en sus
relaciones y en sus tensiones con las politicas nacionales, asi como en el marco de los
contextos mas amplios del orden regional e internacional, pues lo local es condicién
para la inserciéon en lo global (Corbetta, 2009, pag. 275y ss.).

En perspectiva de derechos, el territorio, mas que una dimensién fisica, es una
construccién social que expresa las tensiones presentes en una sociedad y los diversos
intereses en pugna. Es un concepto relacional que contiene vinculos de dominio,
poder, pertenencia o apropiacién entre el espacio geografico y determinados sujetos
individuales o colectivos (Torres, y otros, 2013). Asi, el “espacio” de apropiacion de las
ideas debe concebirse como un lugar de realizacién de derechos en el que ninguno puede
servulnerado. Esta idea cambia la visién tradicional de escuelay del aula, centrada en el
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maestroy en los aprendizajes disciplinares, para insertarla en el territorio, en la cultura,
en el ambiente, en la complejidad de la sociedad, en la articulacién con los aspectos de
la subjetividad y de las relaciones sociales. Como dice (Claval, 2002, pag. 34),

el espacio de los gedgrafos ya no es una extension natural o un soporte de la vida
social... Se compone de lugares y territorios a los que los hombres otorgan su
afectividad... El espacio estd compuesto por lugares y territorios con sentimientos:
ellamento, la nostalgiay elhorror, aveces, disputan con la alegria de vivir, la felicidad
y la armonia.

Nuestros territorios de violencia pueden dar testimonio de ello. El territorio materializa
la cualidad de “situados” de los sujetos, asi como la diversidad materializa su cualidad
de “diferenciados”.

Los estudios sobre la relacién entre territorio, educacion, escuela y derechos, son
relativamente recientes pero aportan elementos significativos para el andlisis. En la
tradiciéon francesa, el territorio aparece como una construcciéon de sus protagonistas
(el Estado, las colectividades territoriales, las mancomunidades, las asociaciones, las
empresas, etc.). En el mundo de la educacidn, el territorio surge cuando un espacio se
organiza para responder a las necesidades de formacién de sus habitantes. A partir de
2005, Pierre Champollion formulé la hipdtesis de que “la influencia de los espacios y
territorios rurales y montafieses (en Francia) sobre la educacién podria manifestarse de
forma global” en lo que llamé el “efecto de territorio”. Este “efecto territorio” trasciende,
desde luego, el caso especifico de los territorios rurales y montafeses y se afirma “para
situar la influencia del contexto territorial sobre la escuela” -y se podria anadir, sobre
la educacién- en otros paises de Europa y América Latina (Champollion, 2011, pag. 54).
Esta nocion de “efecto territorio” es central para la determinacién de los contenidos
de la relacién entre derechos y escuela en el marco de la construccién del SCFD, en la
medida en que sirve para establecer las particularidades que asumen los subsistemas
en funcién de sus contextos.

Marc Augé (2001, pags. 40-41) sostiene que la antropologia ha sido siempre del aquiy
delahora, una antropologia de lo cercano, asociada con el concepto sociolégico de lugar
de Marcel Mauss y la tradicién etnolégica que lo entiende como “cultura localizada en el
tiempoyen elespacio”. De allisurge sunocién de “lugar antropolégico”, una construccién
concreta y simbdlica del espacio que es, al mismo tiempo, principio de sentido para
quienes lo habitan y principio de inteligibilidad para quienes lo observan, lo que lo hace
de escalavariable (pags. 57-58). Los lugares definidos por Augé tienen por lo menos tres
rasgos comunes: son lugares de identidad, relacionales, e histéricos (pag. 58 y 61). Pero
al definir un lugar se define un "adentro” y se abre la posibilidad de una antropologia
del “afuera” y de sus relaciones. A partir de alli, construye su nocién de un “no lugar”,
como las clinicas y los hospitales, las cadenas de hoteles, los campos de refugiados,
poblados por “clientes, pasajeros, usuarios, oyentes” no “identificados, localizados ni
socializados... mds que a la entrada o a la salida”, que permiten pensar en que los “no
lugares” son espacios habitados por los “no sujetos” (Augé, 2001, pag. 83).
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En Colombia, en 2006, Luz Dary Ruiz publicé un estudio comparado entre Bogota, Cali
y Medellin, con el objeto de proponer tipologias de conflictos escolares a partir de la
relacién escuela-contexto, desde el lugar de los y las estudiantes. En este estudio la
idea de escuela como territorio es central:

La escuela, como territorio, es una produccién constante de permanente configuracién
y cambio; es un espacio socializado y culturalizado que se gesta desde la experiencia
de sujetos y contextos histéricos que marcan y delimitan fronteras. De esta manera,
los sentidos sociales de la escuela estan asociados a los usos y apropiaciéon que las
comunidades hacen desu espaciofisicoy, desde ahi, de las relacionesy representaciones
sociales que se tejen para la vida en sociedad. Es la reflexién y construccién de una
escuela en plural, con mualtiples usos, sentidos y apropiaciones sociales que son
portadoras de historia compartida, identidad colectiva seglin las marcas instituidas y
vividas por la comunidad educativa. En esta medida, el territorio escolar funda, redne y
une. (Ruiz, 2006, pag. 15)

Ruiz califica la escuela como territorio frontera, nocién acufiada por Silvia Duschatzky
(1999), en la medida en que sintetiza tensiones entre continuidades y rupturas y limites
entre el "adentro” y el "afuera”, "“no por dividir sino por ser horizonte de posibilidades”
(pag. 16). Define las escuelas como “territorios de confrontacién y lucha entre sujetos
diferentemente dotados de poder econdémico y cultural que se disputan proyectos
politicosdesociedad” ycomo“espaciosderecreacidonculturalatravésdelainterpretacion
de larealidad, del conocimientoy la negociacién desde donde se construye cultura” (pag.
56). Retoma la consideracién de Luis Garcia (1976) seglin la cual el territorio es espacio
socializado y culturalizado gestor de identidad y pertinencia por los sujetos, asi como la
idea de Monnet segun la cual “no existe ninguln territorio en si, solo existe un territorio
para alguien...”, afirmacién que sustituye el territorio por el valor de la territorialidad
que “representa la relacion entre el actor (el sujeto) y el espacio (el objeto)”, con lo que
‘... cambia radicalmente el foco de la atencién: desde el territorio y su representacién
concreta por el mapa hacia el actor geografico basico, el individuo, y su representacién
del entorno y del mundo” (Monnet, 1999, pag. 66). Es evidente que esta reflexién se
puede hacer extensiva a cualquier tipo de “territorio formativo".

Por su parte, Lozano (2012, pag. 5) destaca el propésito de analizar la situacién de los
derechos de los nifios, las nifias y los jévenes “pensando espacialmente las dindmicas
sociales”, en la medida en que “el goce efectivo de sus derechos... tiene que ver con los
contextos donde ellos se desenvuelven”, contextos tanto de las vulneraciones como de
las condiciones que las hacen posible. Equipara la “contextualidad” a la “territorialidad”
cuando asume que las vulneraciones a los derechos y las dinamicas que aportan a
su garantia “se producen en territorios especificos” de la vida y de las relaciones que
van “desde el propio cuerpo hasta el ecosistema, pasando por la habitacién, la casa,
la cuadra, el barrio, el parque, la escuela, la localidad, la ciudad, el pais” (pags. 11-12).
Asi, “Los territorios resultan...de una construccién social que adquiere diferentes
significaciones de acuerdo con el sujeto individual o colectivo que lo vivencia, desde
sus propias condiciones de poder, de ubicacién social, de género, de edad, de etnia,
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etc.”" De alli se deriva la territorialidad como “categoria de relacién que implica sujetos
que la ejerzan”, relacién que también es de conflicto y confrontacion (pag. 68). En la
categorizacién territorial propuesta por Lozano se destaca la nocién de “microterritorio”
(también utilizada por Champollion), que designa las locaciones especificas de los
proyectos (pag. 69).

Alo mencionado arriba se ariaden los conceptos de “territorios existenciales” de Guattari
(1990); la concepcién decolonial de Arturo Escobar (2010) que entiende el territorio como
apropiacion del ambiente y del ecosistema, que incorpora “las luchas y conocimientos
de indigenas, campesinos, grupos étnicos y otros grupos subalternos para prever la
reconstruccién de mundos locales y regionales mas sustentables”; las concepciones
indigenas de América Latina en las que el territorio es “expresién y resultado de los
modos de entender el mundo y de estar en el cosmos” que recogen los conceptos de
“la madre tierra” y del “buen vivir" y “potencializa los lazos de solidaridad, antes que el
individualismo y la competencia propias del paradigma occidental dominante”. También
esté la perspectiva de Plinio Escobar (2012) y Cardenas (2010) que integra los derechos
humanos con los derechos ambientales mediante la ecologia humana, para la cual
“solo es posible explicar al ser humano en su relacién con el mundo, el territorio y los
ambientes naturales y artificiales” (Londofio, 2014, pags. 36-38).

En el afio 2000 se produjo el lanzamiento de la Expedicién Pedagégica Nacional, una
propuesta de movilizacién social por la educacién con el propdsito de construir una
nueva mirada sobre la escuelay las practicas pedagégicas, protagonizada por docentes,
formadores de docentes e investigadores (Téllez Iregui, 2001, pag. 23). Esa mirada seiria
concretando como resultado de los viajes realizados por los maestros y las maestras a
través de rutas entre lugares de realizacién de practicas pedagégicas, en las que se
materializaban nuevas formas de hacer escuela y de ser maestro. El resultado de la
expedicién se concretaria enlos mapas que configurarian el “Atlas” de la “geopedagogia”,
entendida como las formas particulares que toman la escuela, el maestroy la pedagogia
en ciertas zonas del pais, demarcadas y delimitadas cultural y territorialmente, donde
se ponen en escena las nociones de regién, culturay tierra, que por si mismas remiten a
lo particulary a lo especifico de cada lugar. (Martinez Boom, 2000)

La nocién de lugar cobra asi un significado particular. Con base en la obra del brasilefio
Milton Santos (2000), (1996), la Expedicién Pedagégica Nacional y la Expedicidon
Pedagégica de Bogota definieron los lugares por su ubicacién en el territorio y por el
valor del que estan dotados. A su vez, consideran el territorio como “espacio humano”
o “espacio habitado” (Santos, 1996), como una construccion social e histérica, bajo
multiples determinaciones politicas, econémicas, ideolégicas y culturales en complejos
procesos de continuidad y cambio social. El territorio no es un contenedor de cosas
sino una construccién permanente y nunca acabada, cambiante y contradictoria
sobre los procesos de ocupaciéon y apropiacién de la especialidad social, la cual hace
referencia a las determinaciones y procesos que tienen o desarrollan sujetos o actores
al interrelacionarse en el espacio y al interactuar con los soportes materiales y fisicos
sobre los que se desenvuelve su trabajo en el conjunto de la vida social. (Boada &
Expedicidn, 2010, pag. 3).
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La sintesis de todo esto se puede expresar diciendo que el territorio se configura como
acto histérico de sujetos que construyen su realidad en el presente, en un marco de
posibilidades que tiene muchos grados de libertad, lo que lo ubica en el marco de la
incertidumbre. La complejidad de la configuracién del territorio es la que estd en la
base de la necesidad de la accion concertada intersectorial. No se trata solamente de
un presupuesto administrativo y de gestién, sino de un principio conceptual que actua
como referente estructural para la construccién del SCFD.

Eldocumento del MEN de 2013 que presenta la propuesta del SCFD, por ejemplo, senala
que

cuando se analiza la distribucién de la formacién inicial en el pais se observa con
preocupacién un gran desequilibrio entre las regiones. Mientras se encuentran
zonas con una alta concentracién, tanto de ENS como de facultades de educacion
(Antioquia, Bogota, Cundinamarca, Valle del Caucay Santanderes), se registran otros
lugares donde no existe ninguna clase de formacién, bien sea porque se carece de
una ENS, de universidades con programas de licenciatura, de una facultades de
educacién o las tres, situacién que se presenta en departamentos como Guainia y
San Andrés (Ministerio de Educacién Nacional & Teaching and Tutoring T&T College
de Colombia S.A.S., 2013).

Estas consideraciones sirven pararesignificar laimportancia de los Comités Territoriales
de Formacién, existentes en el pais.

Politica publica®

ELSCFDseubicaenunenfoquedepolitica pliblicaentendidacomo puntode contactoentre
el Estadoy la sociedad civil, como mecanismo que permite incidencia en los procesos de
configuracion de consensosy disensos, de articulacidon entre gobernantes y gobernados
y de construccién de legitimidad politica; mas alla de un mero instrumento técnico para
la satisfaccién de las necesidades y la materializacién de los derechos de la poblacién.
Las politicas publicas son expresién de las correlaciones de fuerzas imperantes entre
los actores politicos que las disputan y expresan tensiones y contradicciones a la vez
que acuerdosy consensos. Esta dimensidn de las politicas publicas enfatiza la necesidad
de entender que en su base estan intereses en disputa por parte de actores con mayor
o menor capacidad de incidencia en la determinacién de sus contenidos y que, por tal
razon, no siempre satisfacen plenamente las aspiraciones del conjunto de la sociedad.

Dentro de las muchas definiciones existentes sobre politica pulblica, aqui se opta por la
que considera que es un punto de contacto entre el Estadoy la sociedad civil. La sociedad
y el Estado no son conjuntos homogéneos sino campos heterogéneos constituidos por
sectores sociales, grupos, clases, etc., con intereses y necesidades diferentes, que
pueden llegar a ser contradictorios, que se disputan permanentemente la supremacia
sobre el conjunto social en los ambitos econémico, politico y cultural, en funcién de sus
particulares formas de concebir lo que es mejor para todos.

6 Ver: Fuente especificada no valida.

66



Referentes de Politica Publica

Esto significa que el conjunto de la politica publica se construye en un movimiento de
ida y vuelta entre las ofertas que emanan de los grupos y sectores que participan del
Estado y el gobierno y las demandas de los “gobernados”, en la medida en que puedan
constituirse en sujetos sociales y politicos con capacidad para actuar politicamente en
funcién de sus particulares intereses y necesidades. En otras palabras, las politicas
publicas siempre estan referidas a sujetos politicos concretos, entendidos como sujetos
sociales conscientes de sus deberes y derechos y con capacidad de accién intencionada
respecto de ellos. La politica publica aparece, asi, como resultado de un conjunto de
negociaciones complejas determinadas por condiciones de tiempo, lugar y sujeto o,
lo que es igual, dependen de correlaciones de fuerzas sociales determinadas. En tal
sentido, no son neutras, como se pretende en los enfoques de tipo técnico-instrumental.

De alli que, en términos generales, se puede decir que existen dos tipos de politica
publica: una, de tipo expansivo, orientada a construir un nuevo orden social igualitario
y justo; y otra, de tipo transformista, reformista, cuyas propuestas de reforma son
superficiales y no cambian las estructuras generadoras de la desigualdad, que debe ser
superada para efectivamente avanzar en la construccién de un nuevo mundo posible.

Las ideas se proponen en el marco del gobierno del Pacto Histérico, entendido como una
coalicién amplia, propuesta por un sector de izquierda que convoca a otros ubicados
en espectros ideolégicos diversos. Por esa razén, dificilmente podré trascender su
caracter transformista. En todo caso, si aspira a construir la paz, deberd hacerlo en
perspectiva estratégica expansiva. Eso dependera de la correlacién de fuerzas que logre
consolidar. Esto indica la complejidad en que se va a desplegar su formulacién definitiva
y su implementacién. Y llama a tener en cuenta la diversidad de contextos regionales
politicos, econémicos, culturales, educativos, asi como su articulacién con las politicas
nacionales, de manera particular, la ruta seguida por el Gobierno nacional, con el Plan
Nacional de Desarrollo.

Referentes normativos

Constitucién Politica de 1991

El principal referente normativo es, desde luego, la Constitucién Politica de 1991 (CP),
que soporta la idea, no realizada, de que Colombia es un estado social de derecho. Las
ideas son un aporte para su materializacion.

Ley 1620 de 2013

Referente obligado es la Ley 1620 de 2013 que crea el Sistema Nacional de Convivencia
Escolar y Formacién para el Ejercicio de los Derechos Humanos, la Educacién para la
Sexualidady la Prevenciény Mitigacién de la Violencia Escolar, que en el articulo 4 habla de

Fomentar y fortalecer la educacién en y para la paz, las competencias ciudadanas,
el desarrollo de la identidad, la participacién, la responsabilidad democratica,
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la valoracién de las diferencias y el cumplimiento de la ley, para la formacién de
sujetos activos de derechos (Congreso de Colombia, 2013).

En el articulo 6 define la estructura del sistema, integrada por “instancias en tres
niveles: Nacional, Territorial y Escolar (con el comité de convivencia del respectivo
establecimiento educativo).

La existencia de esta ley, como ocurre con la CP, no garantiza que se esté aplicando
como se debe. En la COL hay claridad sobre este asunto; no esta funcionando bien. La
pregunta es: ;cémo “necesita direccionarse para que cumpla con algunas de las cosas
que dijo la CEV"; qué hace falta para que funcione? (Soler J., 2023). La materializacién de
las ideas en las escuelas, en las secretarias de educacion, en las redes de maestros, en
las universidades y en las ENS, se mueve en la direcciéon de responder estas preguntas.

Esta ley estd reglamentada por el Decreto 1965 de 2013, de obligatoria aplicacién en
todos los establecimientos educativos oficiales y no oficiales de educacién preescolar,
bésicay media del territorio nacional (Presidencia de Colombia, 2013).

Ley 975 de 2005

Mas lejana y polémica, esta la Ley 975 de 2005 de Justicia y Paz, justamente porque,
como se ha dicho, no le dio a las victimas un lugar preponderante en la construccion
del sistema de justicia. Conocerla y debatirla es necesario para ubicar contextualmente
la posibilidad de realizacién de las ideas. La escuela y las comunidades educativas han
sido afectadas por el conflicto, y desde su condicién de victimas son sujetos de verdad,
justicia y reparacién; ademas de aportar a la construccion de la memoria y los archivos
sobre el conflicto (Congreso de Colombia, 2005).

Ley 115 de 1994

La Ley 115 de 1994, Ley General de Educacién, es referente necesario. En los fines de
la educacién contempla la “formacién en el respeto a la vida y a los demas derechos
humanos, a la paz, a los principios democraticos de convivencia, pluralismo, justicia,
solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de la toleranciay de la libertad” (Congreso
de Colombia, 1994).

El apartado Il: Recomendaciones, del Informe de la CEV, en el capitulo 8, incluye:
“educacién para la formacién de sujetos que vivan en paz" y “estrategia y promocién de
la gestién cultural que permita consolidar la cultura para la paz" (Comisién para el
esclarecimiento de la Verdad, la Convivencia y la No repeticién, 2022). Esto hace que
la Ley 397 de 1997, Ley General de Cultura , también sea un referente obligado para las
ideas. Ademas del llamado especifico a generar contribuciones a la cultura de paz desde
los medos de comunicacién y comunidades de fe, contempla la creacién del Sistema
Nacional de Formacién. Artisticay Cultural (SINEFAC) (Art. 64), de particular importancia
para laimplementacién de las ideas, por el énfasis planteado en la Mesa en relacién con
la necesidad de involucrar el arte y la cultura en sus estrategias de implementacion.
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Referentes de politica

Ademas de los referentes normativos, existen referentes de politica. Se entienden como
aquellos que no tienen caracter obligatorio pero contienen orientaciones que marcan
lineas y enfoques para las politicas publicas.

El Plan Nacional de Desarrollo

Por sus caracteristicas, el Plan Nacional de Desarrollo 2022-2026 es el principal
referente de politica. Su propésito ha sido enunciado asi:

sentar las bases para que el pais se convierta en un lider de la proteccién de la vida,
a partir de la construccién de un nuevo contrato social que propicie la superacion
de injusticias y exclusiones histéricas, la no repeticiéon del conflicto, el cambio de
nuestra forma de relacionarnos con el ambiente, y una transformacion productiva
sustentada en el conocimiento y en armonia con la naturaleza (Departamento
Nacional de Planeacién, 2023, pag. 21) .

Son multiples las referencias a la paz en las Bases de Plan de Desarrollo. Una de ellas
dice: “Las instituciones educativas seran territorios seguros, protectores, de paz y
reconciliacion, donde se fomente el encuentro, el dialogo, la participacion efectiva de los
distintos miembros de la comunidad, asi como el reconocimiento de saberes diversos”
(pag. 65). Plantea la necesidad de crear el Sistema Nacional de Convivencia para la
Vida (SNCPV), de implementar el servicio social para la paz, de una justicia transicional
como condicién minima para la construccién de una cultura de paz, la creacién de un
programa para la consolidaciéon de vocerias ciudadanas que fortalezca liderazgos
juveniles y promueva la participacién social, la construccién de la paz. También propone
la realizacién del seguimiento longitudinal y atencién integral a una cohorte de nifios
nacidos a partir del 7 de agosto de 2022, llamada la “Generacién de la Paz", para
acompanar su trayectoria educativa. Contempla la resignificacién de la jornada escolar.
Habla de la dignificaciéon, formaciény desarrollo de la profesién docente y, en ese marco,
de fortalecer laformacién de docentes, directivos docentesy orientadores escolares con
el objetivo de tener una educacién mas contextualizada. Una de las iniciativas centrales,
que ya viene adelantando el MEN es la de trabajar en los “curriculos para la justicia
social”. En materia cultural, plantea reconocer y posicionar al sector cultura para el
desarrollo integraly la justicia social, a través de la construccién de una cultura de paz
y de inclusién; de otorgarle a la politica de paz total una dimensién artistica y cultural.
Habla de crear nuevos espacios culturales como centros de pensamiento y accién para
la construcciény el ejercicio colectivo de la democracia. Dentro de la formacién integral
contempla el derecho al deporte, la recreacién y la actividad fisica para la convivenciay
la paz, que incluye la creacién de escuelas deportivas y elincremento de la participacién
de las mujeres (Departamento Nacional de Planeacién, 2023).

Muy importante para las ideas es la iniciativa de crear el Sistema Nacional de Cuidado para
la Vida y la Paz, bajo el liderazgo de la Vicepresidencia de la Republica y el Ministerio de
Igualdad y Equidad, que reconoce el cuidado como un derecho de las personas (pag. 98).
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Recoge de manera explicita el Informe Final de la CVE, e incluye un apartado completo
titulado: “Crece la generacién para la vida y la paz: nifias, nifios y adolescentes
protegidos, amados y con oportunidades”. Dicho apartado habla de comunidades
protectoras integrales, de empoderary potenciar la participacién de la nifiez; de acoger
e implementar las recomendaciones de la CEV “en linea con estrategias de reparacién
de la nifiez victima del conflicto armado”, que incluye la universalizacién de la atencién
integral a la primera infancia en los territorios con mayor riesgo de vulneraciones; de
“proteccién de la trayectoria de vida y educativas a través del arte, deporte, cultura,
ambiente y ciencia y tecnologia”, que incluye Centros Locales de Arte para la Ninez,
el fortalecimiento de las familias y las comunidades; del fortalecimiento del sistema
integral de proteccién, que incluye los pactos contra la violencia, la lucha contra el
reclutamiento; y la modernizacién de los instrumentos de gestién de las politicas
plblicas (pag. 230y ss).

Dedica un capitulo completo a los pueblos y a las comunidades étnicas (pag. 238y ss),
y otro a jévenes con derechos que lideran las transformaciones para la vida (pag. 248
y ss). Las personas con discapacidad tampoco se quedan por fuera (pag. 254 vy ss). El
sector rural y el campesinado tienen capitulo especial. Ademas del tema de la tierra,
destaca el derecho a la educacién en la ruralidad desde la primera infancia hasta la
posmedia.

En el articulado propuesto en el proyecto de ley para la expedicion del PND, las ideas
decantadas por la Mesa encuentran resonancia en el articulo 1, que define los objetivos
del PND cuando dice: “Este proceso debe desembocar en la paz total, entendida como
la busqueda de una oportunidad para que todos podamos vivir una vida digna, basada
en la justicia, es decir, en una cultura de la paz que reconoce el valor”; en el articulo
3, que define los ejes de transformacién del plan, en particular el eje 2, “Seguridad
humana vy justicia social”; en el articulo 4, sobre los ejes transversales 1: Paz total; y
2: Actores diferenciales para el cambio (recordar la idea “didlogos entre diferentes”).
Pero particularmente en el Titulo lll: Plan de inversiones y presupuestos plurianuales,
Articulo 8, que se refiere a la “Implementacién de recomendaciones del Informe Final de
la Comisién para el Esclarecimiento de la Verdad", que dice:

Las entidades del orden nacional sobre las cuales recaigan recomendaciones del
informe final de la Comisién para el Esclarecimiento de la Verdad las acogeran de
forma progresiva segun su viabilidad, competencias y capacidades.

El Departamento Administrativo para la Presidencia de la Republica definira
los lineamientos, roles y responsabilidades de las entidades competentes. El
Departamento Nacional de Planeacién brindara apoyo técnico para la definicién de
los lineamientosyadecuard el Sistema Integrado de Informacién para el Posconflicto
-SIIPO-, como herramienta para el seguimiento de recomendaciones (Congreso de
Colombia, s.f.).

La importancia del ejercicio de definir y concretar las ideas, asi como las dificultades que
enfrenta la construccién de la paz, quedé en evidencia el 2 de mayo de 2023 cuando la
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plenaria del Senado de la Republica decidié eliminar este articulo del proyecto de ley del
PND, por considerar que la CEV no tenia competencia para realizar recomendaciones para
la no repeticion, lo que generd de inmediato el rechazo de muchas organizaciones y la
peticion de mantenerlo, dado que el Informe Final de la CEV es un bien publico, soportado
legalmente para hacer dichas recomendaciones, y que urge su implementacién. El
comunicado que sustenta esta peticién deja claro que el articulo 8 no es un imposicién
a las entidades mencionadas en él y que varias de las recomendaciones recaen sobre la
sociedad y no exclusivamente sobre el Gobierno y el Estado (Verdad, Red, & verdad, 2023).

Como se ve, no hay idea que propone la Mesa que no tenga su referente en el PND.

Plan decenal de educacién

Otroreferente es el Plan Decenal de Educacién, que tiene cardcter indicativo, razén por la
cual no es de cumplimiento obligatorio (Ministerio de Educacién Nacional, 2017, pags. 11,
13). Los planes decenales son importantes porque pretenden avanzar en la construccion
de politicas de Estado quetrasciendan los limites temporales de las politicas de gobierno.
EL Plan Decenal de Educacién 2016-2026 tiene como primer elemento de su marco de
referencia el enfoque de derechos. Se ubica en el contexto de los Derechos Econémicos
y Culturales (DESC), y se plantea el desafio de “regular y precisar el alcance del derecho
a la educacién”, con el fin de materializarlo para toda la poblacién, de acuerdo con el
mandato constitucional. Para ello, afirmando la responsabilidad central del Estado,
convoca a todos los actores del sistema educativo para que participen en los procesos
de planeacidn, ejecucién y seguimiento correspondientes (pags. 11,13). Dentro de sus 10
desafios, encabezados por “regular y precisar el alcance del derecho a la educacién’,
incluye el de “Construir una politica publica para la formacién de educadores”, aspecto
considerado en las ideas.

Educacién rural

En la apuesta nacional por la “paz total” ha quedado claro que sin reforma agraria ese
objetivo no se puede lograr. En realidad, lo que se plantea es que la paz no es posible sin
resolver la cuestién agraria, largamente aplazada. Esto implica mucho més que distribuir
la tierra entre los campesinos. La cuestién agraria tiene una dimensién estructural que
pasa por la cultura, por el derecho a la educacién, al arte, a la ciencia y la tecnologia, a la
cultura. Es un asunto estratégico que supera la dimensién econémica. La reduccién de
la brecha educativa entre el sector rural y los centros urbanos se convierte, entonces,
en condicién para alcanzar la paz. Y, en ese contexto, la formacién de maestros rurales
muestra su importancia.

En 1999 el gobierno nacional formulé el Proyecto de Educacién para el Sector Rural (PER),
con cofinanciacién del Banco Interamericano para la Reconstrucciony el Fomento (BRIF),
que se cerr6 a finales de 2015, coincidiendo con el inicio de proceso del posconflicto.

En 2012 el MEN publicé el “Manual para la Formulacién y ejecucién de Planes de
Educacién Rural. Calidad y Equidad para la Poblacién de la Zona Rural”, como parte del
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Programa de Fortalecimiento de la Cobertura con Calidad para el Sector Educativo Rural
- PER fase Il, que se venia desarrollando desde el afio 2009, con acciones que incluian
estrategias flexibles para facilitar el acceso de los jévenes rurales a la educacién, asi
como procesos de formaciéon y acompafamiento a los docentes. El enfoque del manual
toma como uno de sus centros la formaciéon de capital humano y capital social ligada
al emprendimiento (Lépez & Serrano, 2012). También produjo una serie de secuencias
didacticas para primaria y secundaria, y estrategias para hacer mas eficiente el tiempo
en el aula.

Finalizado el PER, surgi6 el Programa Especial de Educacion Rural (PEER) con el objetivo
de “fortalecer la educacién rural en las entidades territoriales certificadas bajo un
enfoque territorial y en el marco de los acuerdo de paz". Entre sus objetivos estaban
apoyar el desarrollo de estrategias para mejorar los procesos de calidad educativa
y apoyar la construccién de planes escolares para la paz. Uno de sus componentes
planteaba el fortalecimiento de las Secretarias de educacién mediante el apoyo al
disefio, implementaciéon y evaluacién de los Planes de Educacién Rural (Ministerio de
Educacién Nacional, s.f.).

En 2018, el MEN publicé el Plan Especial de Educacién Rural Hacia el Desarrollo Rural
y la Construccién de la Paz, proyectado a 15 afios (Ministerio de Educacién Nacional,
2018), que hace un balance detallado del estado de la educacién rural en el pais. Habla
de la formacién de los docentes en términos del “desarrollo profesional del recurso
humano vinculado a las instituciones educativas” y de la “calidad docente” como uno
de los “factores asociados”, y “una de las principales causas para determinar el nivel de
desempefio de los estudiantes” (pags. 35, 36).

Uno de los factores de incidencia identificados como problema en la formacién es el
aislamientoyladispersiéndelos docentesrurales,que debe seratendido con estrategias
semipresenciales o virtuales y procesos de acompanamiento. Otro, es la expulsién
de docentes de los territorios afectados por el conflicto armado. En este contexto, es
importante el papel importante que pueden cumplir las escuelas normales superiores
(ENS) en materia de formacidn y practica de los docentes, dado que sus egresados, en
un 69%, ejercen la docencia en preescolar o basica primaria en zonas rurales.

Tratados internacionales

Tratados internacionales como la Declaracién de los Derechos del nifio (1959), la
convencién de UNESCO por la Eliminacién de las Discriminaciones en materia de
Ensefianza (1960), la Convencién Internacional para la Eliminacién de todas las Formas
de Discriminacion Racial (1969), la Convencién Contra la Eliminacién de Todas las Formas
de Discriminacion contra la Mujer (1981), la Convencién Sobre los Derechos del Nifio
(1990), se consideran de vitalimportancia para el reconocimiento universaldel derecho a
la educaciény de todos los derechos, condicién para la construccién de la paz. EL comité
DESC también considera que otros instrumentos internacionales, posteriores a 1976,
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han desarrollado los objetivos de la educacién y sefala la obligacién de los Estados
parte de velar porque se adecue a los propdsitos y objetivos expuestos en el articulo 13.

En la Observacion General No. 11 de 1999 sobre las cuestiones sustantivas que se
plantean en la aplicacién de Pacto Internacional de Derechos Econémicos, Sociales
y Culturales, el Comité DESC anota en el numeral 2 que el “derecho a la educacién es
de vital importancia. Se ha clasificado de distinta manera como derecho econémico,
derecho social y derecho cultural”, ademds de civil y politico. El derecho a la educacién
“es el epitome (resumen o compendio que expone lo mas fundamental o preciso de la
materia de que se trate) de la indivisibilidad y la interdependencia de todos los derechos
humanos”. Los Derechos Econdmicos Sociales y Culturales (DESC) son los derechos
humanos relativos a las condiciones sociales y econdmicas basicas necesarias para una
vida en dignidad y libertad (Red-DESC, s.f.).

LAS IDEAS EN CLAVE DE POLITICA PUBLICA

Comosedijomasarriba, las ideas tienen fronteras borrosas; se interrelacionan. Sin duda,
todas cuentan ya con antecedentes en materia de politicas plblicas que pueden ayudar
a su puesta en practica. Algunas deben ser ajustada, y otras requeriran de iniciativas
nuevas que den cuenta de las nuevas circunstancias existentes para suimplementacién.

Los referentes arriba descritos son una primera aproximacién a los marcos dentro
de los cuales se ubican las ideas. Una guia para precisar esas relaciones entre ideas
y referentes la proporciona su agrupacién por puertas de entrada, como marcos de
politica publica’. Al hacer ese ejercicio, se aprecia el siguiente mapa que, igualmente,
tiene fronteras borrosas:

La atencién psicosocial para acompafar la sanaciény la reparacién de las victimas

 Espacios para la vida.

« Atencionyacompanamiento psicosocial a trabajadores de la educacion.

e Socializacion del legado en las instituciones educativas.

e Reestructuracién de programas de formacion e investigacion de disciplinas que
trabajan en salud mental.

« Dialogos entre diferentes.

e Laescuela: lugar sanadory protector.

Las transformaciones culturales que se ageWW\W\Wncian desde la formacién docente

e Memorias del magisterio.
« Lasverdades de la universidad.
« Ellegado en la formacién de maestros.

7 Enelmomento de la elaboracién de este documento, el autor solamente contaba con 16 ideas que fueron resultado
de los primeros cinco encuentros de la Mesa, por lo que no todas se encuentran en esta propuesta de clasificacion.
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Las organizaciones y colectivos culturales y artisticos en todos los territorios del pais

« Oferta cultural.

« (olectivos artisticos locales: agentes de educacion y transformacion.
« Encuentros regionales para la paz y la verdad.

e Educacién para la no repeticién: entre arte y memoria.

La situacidon de la educacién rural

e Itinerancia educativa en la educacion rural.
e Curriculos pertinentes y contextualizados para la ruralidad.
« Una sociedad que aprende mas sobre la ruralidad.

El aterrizaje de las ideas en iniciativas especificas debera cuidar de la correspondiente
armonizaciéon con las politicas publicas existentes, relacionadas con los marcos
referentes mencionados y los posiblemente existentes que no hayan quedado
relacionados en esta primera exploracién.

La transmedia digital del informe de la CVE

Las pistas mds concretas para el aterrizaje de las ideas se encuentran en la transmedia
digital del informe, elaboradas por la estrategia de pedagogia de la CEV, definida como
un insumo clave para expandir, contextualizar y promover la apropiacién del Informe.
Su navegacién sera posible, de manera permanente y a perpetuidad, como resultado
de la licencia otorgada a la Universidad de Notre Dame. Su consulta se puede realizar
accediendo al siguiente enlace: https://comisiondelaverdad.co/plataforma-digital-
transmedia

Alli se pueden encontrar guias pedagégicas para trabajo en clubes de lectura, cine,
teatro, conversas para la Juntanza, para periodistas, entre otras. Constituyen un avance
y un aporte valioso para la materializacién de las ideas, junto con el elaborado por un
conjunto amplio de instituciones que vienen trabajando en este sentido en el pais. Antes
de “inventar el agua tibia", es conveniente explorar estos aportes.
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